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Wstep

Przygotowany przez nas tom pokonferencyjny XI Ogélnopolskiego Zjazdu Pe-
dagogicznego' poswiecony zagadnieniu: Przesilenie. Kregi kryzysow kontekstow
edukacji — wyzwania dla pedagogiki, zawiera zbior wystapien uczestnikow zjazdu
dobranych pod katem spojnosci i adekwatnosci. W tomie znalez¢é mozna prze-
myslenia organizatoréw sesji tematycznej: Zbigniewa Kwiecinskiego, Mirostawa
J. Szymanskiego i Anny Odrowaz-Coates, a takze dyskutantéw i dyskutantek:
Lecha Witkowskiego, Inetty Nowosad, Hanny Kubiak, Marzanny Bogumity Kie-
lar, Rafata Wtodarczyka, Katarzyny Krason, Anny Babickiej-Wirkus, Waldemara
Segieta i Magdaleny Baraniskie;j.

Wydarzenia ostatnich dekad, a w szczegdlnosci nowe kryzysy, takie jak:
zmiany klimatyczne, pandemie, wojny etniczne i kulturowe, masowe migracje,
fundamentalizmy religijne, monopol neoliberalnych gospodarek, poszerzanie
sfer nedzy, patogenne wykorzystywanie Internetu, systemy edukacyjne w stuzbie
przeszlosci stanowia nieustanne wyzwania dla pedagogiki (w tym nieréwnosci
spotecznych w edukacji). Jaka powinna by¢ pedagogika w XXI wieku? Jaka jest
jej rola spoleczna, polityczna, ekonomiczna i kulturowa, lokalnie i globalnie? Ja-
kie dziatania powinni podejmowac¢ pedagodzy w obliczu rosnacych nieréwnosci
i rosnacej niepewnosci? W jaki sposéb reagowac na zagrozenia plynace z za-
lewu informacjami, ktére sa coraz czesciej zabarwione ideologicznie, uwiklane
w relacje wladzy, dominujace dyskursy i przestrzenie symbolicznej przemocy?
Jak unika¢ bezkrytycznego korzystania z niewyczerpalnych wrecz zrédet infor-
macji, jakie zapewnia Internet? Jak budowac refleksyjnos¢, uwaznosc¢ i myslenie
krytyczne konsumentdéw tresci medialnych? Jak ksztaltowac §wiat ,,zabliznienia’,
komunikacji i kooperacji? Jak identyfikowac¢, obnaza¢ i kontrowaé niebezpieczne
dyskursy, dyskursy nienawisci, tresci budujace konflikty i stwarzajace bariery?

Te i podobne pytania znajduja swoje zakorzenienie w pedagogice krytycz-
nej, odstaniajacej relacje wladzy i zaleznos$ci zgodnie z imperatywem Paola
Freire kreowania $wiadomosci krytycznej, prowadzacej do wyzwolenia po-
przez u$wiadomienie swojej pozycji i zaleznosci ja ksztaltujacych, odkrywania
stref bliskos$ci spotecznych i rezerw wlasnego umystu.

! XI Ogédlnopolski Zjazd Pedagogiczny odby! si¢ w Poznaniu w dniach 20-22 wrze$nia 2022 roku.
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Wstep

Publikacja pokazuje, jak zainteresowania redaktoré6w tomu polaczyly za-
interesowania pedagogdéw krytycznych, socjologéw edukacji i pedagogow
spotecznych. Z uwaga przygladaliSmy sie uwarunkowaniom spotecznym,
strukturalnym, srodowiskowym, wychodzac poza paradygmat konstruktywi-
styczny i doceniajac pluralizm idei i ram interpretacyjnych. Ksiazka otwarta
byla réwniez dla przedstawicieli pedagogiki ogdlnej, poréwnawczej, miedzy-
kulturowej, nie wykluczala odniesien historycznych. Liczne prezentacje ba-
dan z zakresu praktyki edukacyjnej wskazujacych na to, jakie wyzwania stoja
przed pedagogika i jak sobie z nimi radzi¢ w wymiarze praktycznym w szkole,
na uczelni, w przedszkolu i w innych instytucjach takze miaty w Poznaniu,
podczas Zjazdu, swoje miejsce. Niniejszy tom pokonferencyjny zawiera za-
ledwie kilka z nich.

Do zagadnien, ktére uznaliSmy za szczegélnie interesujace, zaliczy¢ mozna:

o Swiat wirtualny a realny. Zderzenie kultury postfiguratywnej z kultu-
ra prefiguratywna i jego liczne reprezentacje zwigzane z zanurzeniem
w sieci. Jaki jest $wiat zycia dzieci i mlodziezy? Czy mamy przepas¢ po-
koleniowa?

e Spoleczenstwo wychowujace. Czy w zdemoralizowanym spoteczen-
stwie mozna wychowa¢ ludzi przyzwoitych? Zmory przesztosci (,jady
polskie”) w podswiadomosci spotecznej i uwieznigcie w niepokonalnej
przeszlosci. Brak szacunku dla panstwa i prawa jako blokada rozwoju
moralnego i samo$wiadomosci etycznej.

e Panstwo scentralizowane a spoleczenstwo. Edukacja w paristwach
autorytarnych i demokratycznych. Upolityczniona religijno$¢ i pafistwo
koscielne. Przemoc symboliczna i strukturalna a opér i wylanianie sie
spoleczenstwa obywatelskiego. Budujmy oddolnie $rodowiska konstruk-
tywnego oporu i przyjaznej wspétpracy.

¢ Kryzysy i konflikty globalne (polityczny, kulturowy, klimatyczny, de-
mograficzny, migracyjny). Tozsamos$¢ europejska i $wiatowo$¢ czy pa-
triotyzm narodowy i lokalny? Czy to koniec ery antropocenu? Perspek-
tywa pedagogiki nieantropocentryczne;j.

e Pedagodzy krytyczni i ich idee w interpretacji rzeczywistosci spo-
lecznej. Rzadomyslnos¢, biopolityka i ideologizacja spoleczenstw. Jak
pogodzi¢ imperatywy jednostkowe i narodowe z globalnym humani-
zmem?

¢ Jak ksztaltowac refleksyjnos¢, wrazliwos¢ i myslenie krytyczne jako
podstawowe narzedzia pedagogiczne w celu wychowania $§wiadomych,
empatycznych, odpowiedzialnych moralnie obywateli?

e Walka o przetrwanie. Konteksty edukacyjne priorytetowych obszaréw
zréwnowazonego rozwoju oraz sytuacji grup marginalizowanych.
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Pomimo ze powyzsze zagadnienia maja charakter wysoce interdyscypli-
narny, wiodgcym watkiem naszych zainteresowan pozostal aspekt edukacyjny
i polozylismy znaczacy nacisk na wymiar pedagogiczny zgloszonych refera-
téw. W kolejnych rozdziatach publikacji znalez¢ mozna rozwazania prof. Zbi-
gniewa Kwiecinskiego dotyczace edukacji publicznej w kregach kryzyséw jej
kontekstow. W tekscie autor podjal problematyke zwiazkéw kryzysu edukacji
publicznej w Polsce z zewnetrznymi jego uwarunkowaniami, z kryzysami jej
kontekstow. Kryzys edukacji publicznej przejawia si¢ w niskim poziomie réz-
nych aspektéw kultury codziennosci Polakdw, przy straconej przez nich szansie
na systemowe zmiany ustrojowe, gospodarcze, spoteczne i kulturowe po roku
1989. Glebokie i trwatle przyczyny utraty owej szansy tkwia w ,,dziedziczonym”
przez wieki ,,systemie kulturowym” §wiadomosci i postaw, na ktéry sktada sie
konglomerat patologii i klesk Polakéw, ale takze w cyklicznym odradzaniu sie
panstwa autorytarnego, a nawet (to hipoteza Kena Wilbera) w globalnym od-
wroceniu sie kierunku ewolucji. Na tym tle Autor przedstawia zalozenia no-
woczesnej edukacji, ksztaltujacej ludzi samodzielnie i krytycznie myslacych,
budujacych dobre wiezi spoleczne, twérczych i odpowiedzialnych za $wiat.
Nastepny rozdzial, autorstwa prof. Mirostawa J. Szymarnskiego, po$wiecony
zostal przysztosci edukacji i kompetencjom absolwentéw. Autor rozwaza, na
podstawie predykcji znanych badaczy, w jakim kierunku zmierza edukacja
w Polsce. W kolejnym rozdziale Lech Witkowski sygnalizuje wybrane tropy
z duzego, monograficznego opracowania wlasnego autorstwa, poswieconego
nowemu odczytaniu spuscizny polskiego klasyka socjologii, Floriana Znaniec-
kiego, traktowanego w tym skrétowym przegladzie jako zastugujacego na uwa-
ge pedagogiki. Autor wskazuje na typy recepcji oraz gtéwne teksty i idee Zna-
nieckiego, podkreslajac ich aktualno$¢ i konieczno$¢ zerwania z dominujacymi
stereotypami interpretacyjnymi. Dalej Inetta Nowosad w bardzo obszernym
rozdziale wnikliwie i szczegétowo opisuje kryzys postkolonialny doswiadczany
w systemie edukacji w Singapurze. Anna Odrowaz-Coates snuje natomiast re-
fleksje dotyczace sytuacji kobiet w wybranych kontekstach kulturowych, wpi-
sujac losy kobiet w teorie cyklicznosci dziejéw. W kolejnym rozdziale Hanna
Kubiak wprowadza czytelnikéw w tematyke stresu pourazowego odczuwane-
go przez dzieci w sytuacji wojennej. Dalej Marzanna B. Kielar rozwaza, jakie
przeszkody stoja na drodze ku postkonwencjonalnym poziomom moralnosci
i poznania. Na wstepie przybliza koncepcje postformalnego rozwoju poznaw-
czego i postkonwencjonalnego rozwoju moralnego. Nastepnie ukazuje gléwne
przeszkody w rozwoju postkonwencjonalnych pozioméw moralnosci i pozna-
nia. W zakoniczeniu artykutu Autorka opowiada sie za integralnym podej$ciem
do edukacji jako sposobem na przekroczenie barier w rozwoju ku §wiadomo-
$ci postkonwencjonalnej. W rozdziale autorstwa Rafala Wtodarczyka zna-
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lez¢ mozna zbieznosci w brzmieniu terminéw, koncepcje kontredukacji Ilana
Gur-Ze'eva i kontrdemokracji Pierre’a Rosanvallona, choc¢ te, jak argumentuje
Autor, pozostaja wzgledem siebie niezalezne, mimo ze posiadaja wspélny mia-
nownik, ktéry pozwala spojrze¢ z pedagogicznego punktu widzenia na ztozo-
no$¢ relacji miedzy edukacja a populizmem i dostrzec niejednoznacznos¢ tej
pierwszej. Jesli chodzi o sam populizm, jego medialne i polityczne rozumienie
najczesciej konfrontuje go wspoélczesnie z demokracja, co pozwala dostrzec
w populizmie rodzaj zagrozenia. W takim kontekscie tatwo jest przedstawic
edukacje w réoznych jej odslonach jako jednoznaczne antidotum na tak ro-
zumiane niebezpieczenstwo. Jednak niektérzy badacze populizméw, tacy jak
Margaret Canovan, Paul Taggart, Roger Eatwell, Matthew Goodwin, czy Pierre-
-André Taguieff, dostrzegaja ztozonos¢ zwiazku populizmu z demokracja, jego
dwuznacznos¢, co moze pomodc réwniez w rewizji pogladu na role edukacji
w przygotowaniu obywateli do mierzenia si¢ z populistycznym wyzwaniem.
W konsekwencji mozna przyjac, ze ustalenia Rosanvallona, Gur-Ze’eva i Cano-
van pozwalaja na postawienie na nowo pytania o populizm w teorii i praktyce
edukacji. Innymi slowy, na pytanie: czy mozna widzie¢ w edukacji antidotum
na populizm? — odpowiedz brzmiataby: ,zasadniczo tak, ale” i wlasnie to ,ale”
prowadzi do inaczej postawionego pytania: dlaczego w edukacji, w réznych
jej odstonach, nie powinno si¢ upatrywac jednoznacznego antidotum na po-
pulizm rozumiany jako zagrozenie demokracji liberalnej? Przyjeta perspektywa
teoretyczna umozliwi rozwiniecie dwoch twierdzen: po pierwsze, ze populizm
stanowi w pewnej mierze rozwiniecie, spotegowanie niezbywalnej wlasciwosci
demokracji, ktore w efekcie obraca sie przeciwko niej samej; po drugie, ze ta
wlasciwos¢ cechuje rowniez edukacje. Jest to zwigzane z tym, co nam obiecuja
demokracja oraz edukacja, albo co naszym zdaniem obiecujg nam demokracja
oraz edukacja, a czego pozbawione nie budza naszego entuzjazmu czy zainte-
resowania niezbednego do ich obrony czy rozwijania.

W rozdziale dziewiatym Katarzyna Krason zadaje pytanie o media w stuzbie
edukacji, o pedagogike kina oraz o wykorzystanie sztuki filmowej w pedagogice.
Dalej Anna Babicka-Wirkus porusza problematyke znaczenia sztuki publicznej
dla konstruowania i dekonstruowania probleméw spotecznych. Interwencyj-
ny wymiar tych praktyk stanowi prowokacje zmuszajaca do zwrdcenia uwagi
na niedostrzegalne w dominujacym dyskursie kwestie i/lub dostrzezenia od-
miennych mozliwosci interpretacji popularnych dylematéw spotecznych, poli-
tycznych, edukacyjnych. Celem tekstu jest uwidocznienie znaczenia interwen-
cyjnej sztuki publicznej jako formy publicznej pedagogiki dla ksztaltowania
sie krytycznie myslacych podmiotéw, a takze spoteczenstwa obywatelskiego.
Istotnos¢ praktyk publicznych nabiera szczegdélnego znaczenia w momentach
kryzysowych, przesilen spolecznych, ktére wymuszaja podjecie decyzji, obra-
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nie okreslonej drogi w celu ich przezwyciezenia. W przedostatnim, lecz nie
mniej zajmujacym rozdziale, Waldemar Segiet przyglada sie znaczeniu wiedzy
i wspdlnotowosci w kontekscie edukacji akademickiej. Na zakoriczenie tomu
Magdalena Baranska snuje rozwazania dotyczace pandemii, podczas ktérej je-
dyna bezpieczna forma nawigzania i utrzymania relacji interpersonalnych byt
kontakt za pomoca komputerdw, telefonéw, tabletéw, komunikatoréw i plat-
form. Stato sie to takze bezprecedensowa codziennoscia edukacyjna. W $wie-
cie spowitym pandemia §rodowiskiem edukacyjnym, przestrzenia nauczania
i uczenia sie staly sie aplikacje i przestrzenie wirtualne. Jednak zadne z tych
narzedzi nie jest w stanie odda¢ nawet w cze$ci atmosfery uniwersytetéw oraz
klimatu i specyfiki zaje¢ akademickich. Konieczno$¢ wprowadzenia w trybie
wrecz natychmiastowym ksztalcenia zdalnego na poziomie akademickim sta-
nowita pewnego rodzaju sprawdzian dla wtadz i pracownikéw uczelni. W pre-
zentowanym tekscie podjeto zagadnienie wyzwan i probleméw, z jakimi stykali
sie nauczycieli akademiccy, realizujac zdalnie proces dydaktyczny.

Wybrane przez redaktoréw tomu teksty stanowia przekré6j najnowszej my-
$li pedagogiki krytycznej dyskutowanej podczas Zjazdu Pedagogicznego w Po-
znaniu. Redaktorzy tomu dziekuja Autorom za prace nad tekstami oraz otwar-
ta atmosfere dyskusji akademickiej podczas Zjazdu.

Anna Odrowagz-Coates
Zbigniew Kwiecirnski
Mirostaw J. Szymariski






Zbigniew Kwiecinski

ORCID: 0000-0002-4993-5072

Honorowy Przewodniczqcy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego

Edukacja publiczna
w kregach kryzysow jej kontekstow

Od wielu lat zajmuje sie badawczo, podobnie jak Mirostaw J. Szymanski, relacjami
pomiedzy procesami i efektami funkcjonowania instytucji o$wiaty i ksztalcenia
a ich uwarunkowaniami zewnetrznymi. Kazdy czlowiek, wszyscy ludzie przez
cale zycie nabywaja wiedze, umiejetnosci, ksztaltuja nawyki, postawy wobec in-
nych ludzi, wzory kultury codziennosci, i to nie tylko w specjalistycznych insty-
tucjach — czerpia ze wszystkiego, co ich otacza. Takze z wlasnych zasobéw umy-
stowych i emocjonalnych, doswiadczen rodzinnych i najblizszego srodowiska.
Poziom kultury osobistej, wykorzystywania pozyskanej wiedzy, przezywania swia-
ta, relacji z innymi osobami jest zatem gléwnie rezultatem edukacji publiczne;j.

Edukacje publiczna rozumiem jako ogét wpltywéw — bezposrednich i za-
posredniczonych przez wszelkie media — na przezycia mlodych i dorostych
cztonkéw spoteczenstwa, ktére maja znaczenie dla ich postaw i zachowan'.
Tak rozumiana edukacja publiczna jest obecnie w glebokim kryzysie. Kryzys
ten jest wynikiem nierozerwalnego splatania wielu negatywnych zjawisk poza
sama edukacja. Jest rezultatem, jak to nazwal Robert Musil, ,skoltunienia prze-
réznych sit™.

! Najszerzej piszg o tym H. A. Giroux i L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i do-
Swiadczenia pedagogiki radykalnej, ttum. M. Jaworska-Witkowska i in., Oficyna Wydawnicza
»Impuls’, Krakéw 2010.

2 R. Musil, Czlowiek bez wlasciwosci, t. 1, thum. K. Radziwill, J. Zeltzer, K. Truchanowski,
Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1971, s. 12/23.
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Zbigniew Kwieciniski

Jakie sa przejawy tego kryzysu? Jakie sa jego przyczyny? Co powinnismy
i mozemy — my pedagodzy — czyni¢ dla przezwyciezenia i zmniejszenia skut-
kéw owego ,skottunienia przeréznych sil” powodujacych gleboki kryzys edu-
kacji publicznej?

Niska kultura codziennosci. Socjologowie Krzysztof Frysztacki i Piotr
Sztompka zdiagnozowali stan kultury codziennos$ci Polakéw jako splot wielu
zjawisk patologicznych w kulturach: ekonomicznej, prawnej, moralnej, poli-
tycznej, dyskursu publicznego, organizacyjnej, technologicznej, ekologicznej
oraz w kulturze zycia codziennego, w ktdrej Polacy przejawiaja ,,egoizm, wro-
gos¢, chamstwo, niechlujno$¢, brud i batagan™.

Stracona szansa. Przejrzystej i zwiezlej syntezy naszych wielkich nadziei
na systemowy przetom, nie tylko wprowadzajacy nas do demokracji zachod-
nich, ale tez do przyspieszonych zmian gospodarczych i kulturowych, dokonal
literaturoznawca Przemystaw Czaplinski:

Dos$wiadczenie ,Solidarnosci” — ze szczegdlnym uwzglednieniem jego aspektéw eman-
cypacyjnych jest najskuteczniej zagubionym dziedzictwem spolecznym. Niski poziom
zaufania do politycznych reprezentantéw, préznia obywatelska miedzy sfera rodzinna
i politycznag, niezwykle niski poziom przynaleznosci do zwiazkéw zawodowych oraz réw-
nie nikla przynaleznos¢ do stowarzyszen to wyktadniki owego zagubionego dziedzictwa®.

Nasze czasy. W ksiazce Uniwersalne prawdy i prawa zycia dla madrych
ludzi na trudne czasy Tadeusz Gadacz napisak:

Zyjemy w czasach bezwstydu, w ktérych honor juz niewiele znaczy, nawet zastepuje
go honorarium. W naszych czasach jedni ludzie ging za wolnos¢, a inni sprzedaja ja
za bezpieczenstwo. Podwaza sie podstawowe zasady demokracji, w tym tréjpodzia-
tu wladzy. Wykorzystuje si¢ najnowsze technologie i narzedzia medialne do wplywu
na wybory. Tanieje odpowiedzialno$¢. Polityka przestaje by¢ stuzba publiczna i troska
o dobro wspdlne, a staje sie bezpardonowa walka o wplywy i wladze. W wielu kra-
jach do wtadzy dochodza btazni. Prawda przestaje by¢ podstawowa wartoscia i ptynnie
przechodzi w pélprawde, a myslenie w przecietnos¢ i banalno$é. Madro$é¢ zanika na
rzecz pragmatycznej wiedzy, a troske o siebie wypiera chora ambicja, pycha i zawis¢.
Pomimo nasilenia pewnych tendencji mozna mie¢ jednak wrazenie, ze wszystko to juz
bylo (podkr. Z.K.)®.

3 K. Frysztacki, P. Sztompka (red.), Polska na poczatku XXI wieku. Przemiany kulturowe
i cywilizacyjne, Komitet Socjologii PAN, Warszawa 2012, s. 6-7.

* P. Czaplinski, Polska do wymiany. PéZna nowoczesno$¢ i nasze wielki narracje, Wydawnic-
two WAB, Warszawa 2009, s. 181-182.

> T. Gadacz, Uniwersalne prawdy i prawa zycia dla magdrych ludzi na trudne w czasy,
Wydawnictwo Nieoczywiste, Krakéw 2018, s. VI.
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W przenikliwym dwuglosie dwoje gdanskich pedagogéw krytycznych Ma-
ria Mendel® i Tomasz Szkudlarek’ pisza o pedagogii zapominania i bezwstydu,
wprowadzonej na wielka skale do polskiej sfery publicznej. Andrzej Szahaj do-
daje do tej diagnozy, ze zyjemy w ,.kulturze bezwstydnego upokarzania”.

Psycholog miedzykulturowy Pawel Boski przestudiowal miedzynarodowe
badania nad swoistosciag Polakéw i doszedl do wniosku, ze odznaczamy sie
wysokim poziomem cynizmu spolecznego, a kultura codziennosci Polakéw
streszcza sie w formule 5 x A: alkoholizm, anarchia, autorytaryzm, antysemi-
tyzm i alienacja/anomia (= cynizm)®.

Do tych polskich wad i realnych zagrozen dochodzi zapéznienie ekono-
miczne Polski i bardzo duze zréznicowania polozenia materialnego Pola-
kéw. Polskie zmiany gospodarcze potoczyly sie wedtug wzoréw USA, a nie
na przyklad skandynawskich socjaldemokracji. W Stanach Zjednoczonych
panuja wielkie réznice dochoddéw i bardzo szerokie sa strefy nedzy. Tymcza-
sem potwierdzono w bardzo szerokich i rzetelnych badaniach, na przyktad
w poréwnawczych studiach z zakresu medycyny spotecznej Richarda Wil-
kinsona i Kate Pickett'?, zalezno$ci pomiedzy réznicami polozenia material-
nego w danym panstwie a wieloma skladnikami dobrostanu (i jego braku).
R. Wilkinson i K. Pickett wykazali, ze im wieksze sg réznice w poziomie zycia
w danym kraju, tym wiecej jest tam os6b bardzo Zle wyksztalconych, z zablo-
kowanym dostepem do kultury, tym gorsze sa relacje spoteczne, nasycone
nieufno$cia i wrogoscia, tym wieksza jest liczba oséb psychicznie chorych
i uzaleznionych od $rodkéw odurzajacych, tym wiecej jest oséb otylych, tym
wiecej jest ciaz i urodzen wsréd nastolatkéw, tym wiecej przemocy, prze-
stepstw i os6b uwiezionych, tym slabsza jest mobilno$¢ w obrebie wlasnego
spoleczenstwa.

¢ M. Mendel, Pamigc, ideologia, wltadza. Uczenie si¢ zapominania, referat wygloszony na
konferencji w 20-lecie Dolno$laskiej Szkoly Wyzszej w kwietniu 2017 roku (maszynopis udo-
stepniony przez autorke).

7 T. Szkudlarek, Pedagogika wstydu i bezwstydna polityka, referat wygloszony na konfe-
rencji w 20-lecie Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej w kwietniu 2017 roku (maszynopis udostepniony
przez autora).

8 A. Szahaj, Inny kapitalizm jest mozliwy, Instytut Wydawniczy Ksiazka i Prasa, Warszawa
2015, s. 25.

° P. Boski, Kulturowe ramy zachowari spotecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturowej,
Wydawnictwo Naukowe PWN i ACADEMICA Wydawnictwo SWPS, Warszawa 2009, s. 407.

10 R. Wilkinson, K. Pickett, The Spirit Level. Why Greater Equality Makes Societies Stronger,
Bloomsbury Press, New York 2009; w jezyku polskim: Duch réwnosci: tam gdzie panuje réwnosc,
wszystkim zyje si¢ lepiej, ttum. P. Listwan, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2011.
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*
"

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z tymi diagnozami i zawartymi w nich troskami. Po-
twierdzaja je liczne badania socjologiczne, politologiczne, ekonomiczne, pra-
woznawcze, poréwnawcze studia miedzynarodowe, studia nad przemianami
kultury popularnej i nad jezykiem uzywanym w sferze publicznej. Takze zgod-
ne s3 z takimi diagnozami bardzo liczne wypowiedzi dziennikarzy, politykow,
ekspertow, tworcow kultury, aktywistow ruchéw spotecznych w mediach do-
tychczas niezaleznych. Zacytuje tylko najbardziej zwiezly komentarz pisarza,
dziennikarza, podréznika Janusza Glowackiego, w jego ostatnim wywiadzie
z 2017 roku. Na pytanie dziennikarki: ,,Czego Pan sie wstydzi?’, odpowiedziatl:
,,Zeémy spieprzyli ten swiat™!.

Czy jednak mozna podziela¢ w pelni przekonanie P. Czapliniskiego o zagu-
bionym dziedzictwie ,Solidarno$ci”? Sktaniatbym sie do zasygnalizowanej tu
tylko mysli T. Gadacza, ze ,wszystko to juz byto” Co juz bylo?

Systemy liberalne i autorytarne a o§wiata i wychowanie. W Polsce od
dluzszego czasu trwa ,dryfowanie” ku politycznemu systemowi autorytarne-
mu. Co to oznacza dla edukac;ji?

W latach 30. XX wieku wybitny lwowski (po wojnie torunski) pedagog,
prof. Kazimierz Soénicki (ze szkoly Kazimierza Twardowskiego), przeprowa-
dzil studia poréwnawcze, ktére zaliczyl do ,pedagogiki politycznej”. Ustalif on,
ze istnieja zwiazki pomiedzy kierunkiem ustrojowym panstwa a organizacja
szkolnictwa'?, naczelnymi ideami wychowawczymi® oraz formami myslenia
ksztaltowanymi przez szkoly'*. Poréwnal on w swoich studiach wspoélczesne
systemy szkolne paristw demokratycznych (Szwajcarii, Francji i Anglii) i pafistw
autorytarnych (Wlochy, Rosja). Uwzgledniajac réznice wewnetrzne pomiedzy
panstwami o tych dwéch typach ustroju, wykazal, ze w panstwach demokra-
tycznych szkolnictwo jest zréznicowane, ale dazy sie w nich do dluzszego cza-
su ksztalcenia i glebszego wyksztalcenia obywateli samodzielnie myslacych,
dyskutujacych i wspoélpracujacych ze soba, dominuje wychowanie do pokoju
i tolerancji, w tym tez do tolerancji religijnej i Swiatopogladowej. W panstwach
autorytarnych dazy sie do skracania okresu ksztalcenia powszechnego i spty-

11 []. Glowacki], Wywiad Donaty Subbotko z Januszem Glowackim, ,Gazeta Wyborcza —
Magazyn Swiateczny” z 31 marca 2017.

12 K. Sosnicki, Kierunek polityczny paristwa a organizacja szkolnictwa, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny” 1934, nr 4.

13 K. Soénicki, Naczelne idee wychowawcze a kierunek polityczny parstwa, ,Kwartalnik Pe-
dagogiczny” 1935, nr 1.

14 K. Sosnicki, Formy myslenia naukowego a formy ustrojowe, ,Kultura i Wychowanie”
1936, z. 3.
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cania horyzontéw humanistycznych, ttumienia samodzielnosci i krytycyzmu;
mlodziez ¢wiczy sie w postuszenstwie wobec wladzy centralnej i w kulcie wo-
dza, wychowuje si¢ do nietolerancji, wrogos$ci, do wojny. O ile we Wtoszech fa-
szy$ci nie mogli nie uznawa¢ powszechnego katolicyzmu, cho¢ zarazem stwo-
rzyli konkurujace z Kosciolem masowe instytucje pozaszkolnego wychowania
dzieci i mlodziezy, to juz w Rosji — po zniszczeniu kleru, §wiatyn i wszelkiego
kultu religijnego — wprowadzono intensywna indoktrynacje i kult nowej ,reli-

IS’

gii”: marksistowsko-leninowski naukowy poglad na swiat".

Dzisiaj, po wielu latach od tych studiéw K. Sosnickiego przekonujemy sie, ze
wcielanie tej nowej ,religii” okazatlo sie niezwykle trwate i powszechne. W Pu-
tinowskiej Rosji jej mieszkancy (podobno) wierza, iz cierpienie za Zycia jest
czym$§ zwyczajnym i koniecznym, bo prowadzi do przyszlej powszechnej
»szczesliwosci” narodu. Nie ma juz sprzeczno$ci pomiedzy propaganda rezimu
i Ko$ciolem prawoslawnym. Ponadto propagandysci Kremla glosza, ze przy-
szlo$¢ ma tylko dwa scenariusze: albo Rosja zapanuje nad §wiatem obecnego
Zachodu, po jego pokonaniu i zbudowaniu najwigkszego mocarstwa $wiata,
albo $wiat ten w calosci zginie na zawsze'.

Falowanie systeméw autorytarnych (hipoteza Margaret S. Archer). Na
czym polega ,mechanika” cyklicznej odtwarzalnosci systeméw autorytarnych?
Tego K. Soénicki nie wyjasnit.

W podobnych badaniach poréwnawczych brytyjska socjolozka Margaret
S. Archer przyjeta inng szeroka perspektywe historyczna'’. W niezwykle rze-
telnych studiach makrosocjologicznych i historycznych poréwnala wylanianie
sie i przemiany systemdéw o$wiatowych w ustrojach zdecentralizowanych (na
przykladzie Anglii i Danii) oraz w ustrojach scentralizowanych (na przykladzie
Francji i Rosji). Badania te szeroko omdéwil poznanski socjolog wychowania
Stanistaw Kowalski'®. Margaret S. Archer wykazatla, ze w systemach zdecentra-
lizowanych o$wiata stale sie¢ rozwija w kierunku jak najskuteczniejszego sprzy-
jania pelnemu rozwojowi coraz szerszych mas obywateli. Natomiast w syste-
mach scentralizowanych po fazie otwierania si¢ ku wiekszej podmiotowosci
wszystkich podmiotéw edukacji i demokracji systemowej nastepuje kolejna

15 Szerzej na ten temat: Z. Kwiecinski, Kazimierza Sosnickiego pedagogika polityczna. Zapo-
mniany dyskurs, ,Studia Edukacyjne” 2022, nr 65.

16 Na przyktad: S. Gebala, Pacyfisty piesni o wojnie, ,Zdanie” 2022, nr 3.

7M. S. Archer, Social Origins of Educational Systems, Sage Publications, London 1970.

18 S. Kowalski, Systemy oswiatowe scentralizowane i zdecentralizowane w swietle wynikow ba-
dan M. S. Archer, ,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Socjologia Wychowania” 1984, t. 5 (145).
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faza zamykania sie systemu ku autorytaryzmowi. Autorka nazwata to modelem
go — stop. Decyduje o tym stosunek wladz do roszczen oddolnych podmiotéw
edukacji, takich jak: postulaty mtodziezy, zwigzkéw nauczycieli, stowarzyszen
rodzicielskich, lokalnych o$wiatowcéw, a takze do zalecenn naukowcéw i eks-
pertow. W systemach zdecentralizowanych wladze reaguja na owe roszczenia
i w nieustannych negocjacjach wcielaja je stopniowo do praktyki. W systemach
scentralizowanych wladze sa gluche na roszczenia spoleczenstwa, a same te
spoleczenstwa skazywane sa na wyniszczajace intelektualnie i moralnie prak-
tyki wladcow.

Hipoteza M. S. Archer w duzym stopniu wyja$nia skutki oscylacji systemoéw
autorytarnych w o$wiacie oraz sama powtarzalno$¢ cykli ich odtwarzania sie.

Przerazajaco aktualne sa ustalenia M. S. Archer w kwestii cyklicznego odtwa-
rzania si¢ systeméw autorytarnych w wyniku pomijania przez dyktatoréw od-
dolnych roszczen. Szczegoélnie jest to widoczne we wspdlczesnej Rosji, ktora —
wedlug Marka Tabina — stata sie spoteczenstwem pograzonym w strachu przed
ujawnianiem jakiejkolwiek opinii, ,spoteczenistwem bezopiniowym™.

Autokorekta ewolucji (hipoteza Kena Wilbera). Niezwykle oryginalny,
wszechstronny uczony amerykanski Ken Wilber sformulowal na poczatku
2017 roku — na podstawie obserwacji triumfalnego $wiatowego pochodu po-
pulizmoéw, nacjonalizméw, fanatyzmoéw i rzaddw autorytarnych — hipoteze, ze
gatunek homo sapiens, dotychczas rozwijajacy sie ku wyzszym poziomom $wia-
domosci (od pierwotnej — poprzez magiczno-religijna, archaiczng, tradycyjna,
nowoczesng — ku ponowoczesnej, scalajacej, az do sSwiadomosci integralnej,
korzystajacej aktywnie i harmonijnie z czterech ¢wiartek umystu), dokonuje
na naszych oczach autokorekty wtasnej ewolucji poziomu §wiadomosci i cofa
sie ku nizszym jej poziomom?®. Stad akceptacja dla rzadzenia autorytarnego
przez ludzi o nizszych poziomach swiadomosci: archaiczno-wojowniczej, tra-
dycyjnej i magiczno-religijnej. (Szeroko o teorii Kena Wilbera pisze w swojej
$wietnej monografii Marzanna B. Kielar*!).

Podobna teze o nadchodzacej katastrofie cywilizacji zachodniej, po ktd-
rej przerwana zostanie ciaglo$¢ ewolucji spotecznej, a zniszczenia, jakie ona

19 M. Tabin, Spofeczeristwo bezopiniowe, ,Zdanie” 1922, nr 3.

2 K. Wilber, Trump and Post-Truth. An Evolutionary Self-Correction, Seria: Integral Life+,
e-book, 2017.

2 M. B. Kielar, Integralna wizja Kena Wilbera i jej zastosowanie w edukacji, Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012.
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przyniesie beda nieodwracalne, postawil wiele lat wcze$niej Florian Zna-
niecki®.

Dziedzictwo posttotalitaryzmu. Czy to wszystko juz bylo? Adam Podgé-
recki opublikowal dwie prace?® zawierajace calosciowe analizy spoleczenstwa
polskiego, unikatowe w polskiej socjologii. L.aczy on dwa odmienne stanowi-
ska. Jedno z nich akcentuje nieprzezwyciezone wplywy poprzedniego systemu
socjalizmu typu radzieckiego w jego kilku fazach i formach. Drugie wskazuje
na glebokie i nieprzezwyciezalne wlasciwosci Polakéw, ,jady polskie” (termin
Leona Petrazyckiego), ktére sa zZrédlem nierozwiazywalnych wspoélczesnych
antynomii. Uksztaltowane zostaly one w spotecznej podswiadomosci przez
kilka wiekdéw nekajacych nas wojen, anarchii szlacheckiej, korupcji politycz-
nej, gospodarki feudalnej z wlasciwym jej niewolnictwem chlopéw, powiaza-
ne s3 z rozbiorami, przegranymi powstaniami, wyniszczajacymi wojnami XX
wieku, z krétkim do$wiadczeniem spdjnosci narodowej i demokracji w latach
1918-1926, a potem z dyktatura i klétniami politycznymi w latach 1926-1939,
okrucienstwami okupacji niemieckiej, przegranym powstaniem warszawskim,
ze sprzedaniem nas w strefe wplywow Rosji sowieckiej.

Adam Podgoérecki tak scharakteryzowat posttotalitaryzm:

Przede wszystkim, jest to spoleczno-ekonomiczny system, ktéry na zewnatrz robi wra-
zenie politycznego i kulturalnego pluralizmu o liberalnych postulatach. Jednakze pod
wzgledem organizacyjnym i spotecznym jest wewnetrznie spéjnym efektem dlugo-
trwalego oddziatlywania autorytarnego rezimu®.

W podsumowaniu analiz posttotalitaryzmu A. Podgoérecki pisze:

Powszechne i jednoznaczne odrzucenie przez naréd totalitaryzmu pchnelo sity spo-
teczne, spoleczne ruchy i ideologie (nowe w zyciu publicznym) w kierunku przeciw-
nym do narzuconego przez komunizm. Poniewaz ten przeciwny biegun oficjalnie ak-
ceptowanych opcji nadal cechowata ,spoteczna pustka” [anomia — uzup. Z.K.], rodzace
sie posttotalitarne spoteczne sity, ruchy i ideologie zwrdcity si¢ ku tym pozostalo$ciom
dawnej rzeczywistos$ci, ktore zdolaly przetrwac. Powszechne odrzucenie totalitaryzmu
jako systemu spoteczno-politycznego nie bylo przy tym réwnoznaczne z odrzuceniem
kategorii poznawczych, zachowan, nieformalnych struktur oraz instytucjonalnych
schematoéw, ktére powstaly podczas dlugiego okresu rzadéw totalitarnego rezimu.

2 F. Znaniecki, Upadek cywilizacji zachodniej. Szkic z pogranicza filozofii kultury i socjolo-
gii, Komitet Obrony Narodowej, Poznan 1921.

» A.Podgoérecki, Catosciowa analiza spoteczeristwa polskiego, [w:] Prace Kongresu Kultury
Polskiej na Obczyznie, t. 2, London 1985; A. Podgdrecki, Spoteczeristwo polskie, ttum. Z. Pucek,
Wydawnictwo WSP, Rzeszéw 1995.

# A. Podgoérecki, Spoleczeristwo polskie, dz. cyt., s. 192.
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Wzory te, jakkolwiek krytykowane z powodu ich jalowosci, utrzymaly sie w roli gtéw-
nych schematéw dostepnych publicznej interakcji.

Tak wiec, zasadniczy nurt nowego Zycia publicznego zostal skanalizowany przez nie-
gdys$ puste wzory, wdzierajac sie ostatecznie na teren o autentycznosci catkowicie in-
nego rodzaju®.

Wiekuiste ,jady polskie” jako zZrodlo zastoju rozwojowego. Przez kilka
wiekéw wyniszczajacych wojen, anarchii, zdrad swoich wladcéw, rozbioréw
i przemocy Polacy utrwalili sobie swoisty zbidr ,megapostaw’; stanowiacy fila-
ry scalajace etos wspélnoty. Owe ,megapostawy” sa utajonymi, ukrytymi ste-
rami zachowan. W swoim Raporcie Polska 2050 eksperci z Komitetu Prognoz
PAN okreslili te utrwalone przez wieki ukryte wtasciwosci Polakéw jako ,sys-
tem kulturowy”?, a psychoanalitycy kulturowi i socjologowie jako zbiorowa
podswiadomos¢é/nieswiadomosé.

Na ten swoiécie polski etos skladaja sie — wedle A. Podgéreckiego® — cztery
»metapostawy”. Pierwsza z nich to postawa przetrwania wlasnego i najbliz-
szych za wszelka cene, takze za cene strat i tragedii innych ludzi i calej szerszej
wspolnoty. Szczegdlna wlasciwoscia sprzegnieta z taka postawa jest sktonnos¢
do zawierania ,brudnych wspélnot’, ktére dla korzysci wlasnych niszcza inne
wspolnoty.

Druga z owych postaw to spektakularna pryncypialno$¢, che¢ pokazania
sie, takze w surowych oczekiwaniach co do zachowan moralnych, wymaganych
od innych, ale nieprzestrzeganych przez tych kaznodziejéw etycznych. Zycie
na pokaz.

Trzecia z etosu ,megapostaw” to instrumentalnos¢, gietkos¢ przystoso-
wania si¢ do zmiennych okolicznosci, takze politycznych, oportunizm, przy-
leganie do kazdego ,stotu panskiego” oraz poszukiwanie popularnosci. Mi-
strzostwo w tym zakresie osiagaja ,zawodowi” politycy, pisarze, dziennikarze,
naukowcy, przy czym ,blogoslawienstwo szerokiej popularnosci spotecznej
wynosi niekiedy na wysoka pozycje jawne zero”.

Czwarty ze sktadnikéw omawianego tu etosu polskiego to swoiste pomie-
szanie autentyzmu i nieautentycznosci, powagi z groteska, wznioslych ce-
16w z wykretnym wycofywaniem sie z ich realizacji, martyrologii ocierajacej
sie o farse, ,upupianie” wielko$ci i bratanie sie z miernota. Adam Podgérecki

% Tamze, s. 211.

% Raport Polska 2050, red. M. Kleiber i in., Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” PAN, War-
szawa 2011.

> A. Podgoérecki, Calosciowa analiza..., dz. cyt.

8 Tamze, s. 174.
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nazywa taka postawe za Karolem Irzykowskim ,patubicznoscia” Uwazam, ze
najlepiej te przyware opisal w swoich dzietach Witold Gombrowicz.

Negatywne zrédla nowoczesnego wychowania. ,Jady polskie” opisane

przenikliwie przez A. Podgéreckiego, podobnie jak zbiorowa pod$wiadomos¢
»dziedziczona przez Polakéw, opisana w Raporcie Polska 2050, moga by¢ 7ré-
dltem negatywnych zalozen dla wspétczesnych i nowoczesnych programoéw
wychowania szkolnego i calozyciowego wychowania publicznego Polakéw. Do
takich programéw naleza, odpowiednio:

1) uspotecznienie, wspdlnotowo$¢ (szersza niz rodzina i najblizsi), zaufa-
nie, zyczliwo$¢, wielka waga przyjazni i milosci, wyzbywanie sie nega-
tywnych emocji, takich jak zawis$¢, nienawis¢, i uwalnianie od nich in-
nych;

2) dojrzalo$¢ moralna, uwewnetrznienie uniwersalnych zasad etycznych
i konsekwencja w ich przestrzeganiu, przeciwdziatanie ,brudnym wspdl-
notom” w kazdej skali;

3) silna osobowos¢, bogata w zycie wewnetrzne tozsamos¢, zdolno$é do
glebokich przezy¢ duchowos¢, wierno$¢ sobie;

4) aktywno$¢, powaga i odwaga podejmowania zadan zyciowych, odpo-
wiedzialno$¢ za siebie i za dobro wspdlne spolecznosci oraz spoteczen-
stwa narodowego i globalnego.

Do realizacji takich zadain wychowania powotana jest edukacja publiczna,

a w niej szczegdlnie szkota oraz cala tworcza, aktywna i odpowiedzialna elita.
Czy mozna w tej mierze liczy¢ na nasza szkote i naszg inteligencje?

Niestety, wiele naszych doswiadczen, obserwacji i badan nie pozwala odpo-

wiedzie¢ pozytywnie na to pytanie.

Nadzieja na rozwéj moze tez pociagac za soba opér wobec przemocy ideolo-
gicznej i Swiatopogladowej. Wszelki nadmierny nacisk w tych sferach wzbudza
postawy przeciwne do oczekiwan jego sprawcéw. Mlodziez nie da sobie ode-
bra¢ przynaleznosci naszego kraju do wspélnoty europejskiej®.

Co zrobi¢ mozemy my, pedagodzy, nauczyciele, wychowawcy?

Mozemy poméc dzieciom i mlodziezy uczy¢ si¢ samodzielnego oraz kry-
tycznego czytania §wiata. Kazdy myslacy samodzielnie mtody czlowiek dazy
do ciaglej samorealizacji, korzysta z wszelkich dostepnych Zrédel uczenia sie

» A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy w perspektywie globalnego swiata. Studium
socjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznari 2006.
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i mozliwosci ksztaltowania swego charakteru, opanowuje — jak to okreslita Ma-
ria Dudzikowa — ,sztuke tworzenia samego siebie”.
Albert Einstein tak wypowiedzial si¢ o istocie edukacji:

Rozwdj ogdlnej zdolnosci do niezaleznego myslenia i osadéw winien by¢ zawsze pry-
marnym celem, nie za$ pozyskiwanie wyspecjalizowanej wiedzy. Jezeli dana osoba opa-
nuje to, co fundamentalne w swej dziedzinie, oraz nauczy sie mysle¢ i pracowaé samo-
dzielnie, z pewnoscia odnajdzie swoja droge, a w dodatku bedzie bardziej zdolna do
adaptowania sie do postepu, i szerzej, do zmian w Zyciu spotecznym, anizeli ta osoba,
ktérej edukacja sklada sie gléwnie z pozyskiwania sfragmentyzowanej wiedzy>'.
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O przysztosci edukacji i kompetencjach
absolwentow szkét

Sposréd trzech mozliwych stanéw temporalnych — przesziosé, terazniejszosc
i przysztos¢ — ten ostatni, cho¢ nie mniej wazny od poprzednich, w debacie
publicznej zajmuje najmniej miejsca. Taki stan ma wiele przyczyn. Przesztos¢
$cisle wiaze sie z tradycja, w zwiazku z tym stanowi wazny uklad odniesienia.
W tradycji zawarte sg wartosci i wzory osobowe, ukltady odniesienia.

Przyszlos¢ to obecnie szczegdlnie wazny element myslenia o edukacji. Szko-
ly i inne instytucje zajmujace si¢ ksztalceniem i wychowaniem staja w obliczu
nowych wyzwan, ktére wiaza sie z gwaltowna zmiang spoleczng, dotykajaca
wszystkie kraje. Yuval Noah Harari, rozwazajac nowe oblicze wspolczesnej rze-
czywistosci i trudne do przewidzenia dalsze wydarzenia w gwaltownie zmienia-
jacym sie spoleczenstwie, w ksiazce o wyzwaniach XXI wieku — 21 Lessons for
the 21* Century (opublikowanej po raz pierwszy we Francji w 2018 roku, a w Pol-
sce wydanej nakladem Wydawnictwa Literackiego) — napisal:

Ludzko$¢ staje w obliczu niespotykanych rewolucji, wszystkie nasze dotychczasowe
narracje upadajg, a w ich miejsce nie powstata jeszcze zadna nowa. Jak mozemy przy-
gotowad samych siebie i swoje dzieci do zycia w $wiecie, ktéry cechuja tak niespotykane
przemiany i tak radykalna niepewno$¢? Dziecko, ktére urodzi sie dzisiaj, w 2050 roku
bedzie mialo trzydziesci pare lat. Jesli wszystko péjdzie dobrze, w 2100 roku to dziecko
wciaz bedzie zylo, a moze nawet bedzie aktywnym obywatelem XXII wieku. Czego
powinni$my je nauczy¢, by poméc mu przetrwacd i rozwijac sie w §wiecie potowy XXI
wieku lub w wieku XXII? Jakich umiejetno$ci bedzie potrzebowalo, aby zdoby¢ prace,
rozumie¢, co si¢ wokodl niego dzieje i odnajdywac droge w labiryncie zycia?!

Y'Y, N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2019, s. 331.
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Nieprzypadkowo Y. N. Harari pierwsza czesc¢ tekstu swej ksigzki poswieco-
nej edukacji zatytutowal ,Jedyna stala jest zmiana”. Podobny poglad wyrazi-
to juz wcze$niej wielu uczonych piszacych o fenomenie wspélczesnej zmiany
spolecznej, a Zygmunt Bauman nawet zatytulowal jedna ze swych ksigzek po-
$wieconych tej problematyce: Plynna nowoczesnos¢®. Gwattowna zmiana spo-
teczna, jaka dokonuje si¢ obecnie, jest jedna z najbardziej charakterystycznych
cech wspolczesnosci. Jest fenomenem naszych czasow.

Zmiana spoleczna wystepuje w kazdym spoleczenstwie. Wplywaja na to
rézne czynniki, w tym te, ktére wiaza sie z oddzialywaniem sil natury. Powo-
dzie, wybuchy wulkandw, pozary, epidemie i inne kataklizmy zawsze dezorga-
nizowaly bieg zycia ludzi i zmuszaly ich do wprowadzania modyfikacji plandéw,
sposobow dzialania i relacji spotecznych. Nie bez znaczenia sa takze zmiany
poér roku, ktére nie tylko wplywaja na komfort zycia, ale tez w wielu zawodach
réznicuja cykl pracy i odbijaja sie w widoczny sposéb na codziennym funkcjo-
nowaniu ludzi. Zawsze czym$ naturalnym byly zmiany pokoleniowe, sktadu
mieszkancéw miejscowosci bedacej miejscem zamieszkania, zmiany osoéb rza-
dzacych, ksiezy, pracownikéw urzeddw. Nie wplywalo to jednak na bieg zycia
i stan najwazniejszych dla czlowieka spraw. Sytuacja ta radykalnie zmienita sie
wraz z zaistnieniem gwaltownej, permanentnej zmiany spolecznej. Obejmuje
ona wszystkie sfery zycia, a w tym edukacje, prace, kulture, dzialalnosc¢ spotecz-
na, zycie towarzyskie i relacje osobiste. Zmiany sa tak nagle i niespodziewane,
ze nie pozwalaja na przygotowanie si¢ do wszystkich. Wywoluje to niepewnos¢
i niepokdj, a stany te staja sie trwalymi elementami naszego zycia.

Bozena Majerek w konkluzji do swoich rozwazan stwierdza: ,Zmiany spo-
teczne dokonywaly sie zawsze, ale obecnie maja radykalny i nieprzewidywalny
charakter, rozprzestrzeniaja si¢ blyskawicznie, skokowo, nieprzewidywalnie
iryzykownie. Wysoki poziom ztozonos$ci oraz dynamika tych przemian nie po-
zostawiaja wiele czasu na zastanowienie sig, nadazanie, uzasadniajace oceny,
rozumienie i nadawanie sensu™.

Szybka zmiana dokonujaca si¢ jednoczesnie w réznych dziedzinach zycia
wymaga réwnie szybkiego reagowania, to zas kompetencji niezbednych do oce-
ny wydarzen i zachodzacych zjawisk. Jesli mysle¢ o wychowaniu do przyszlosci,
to tytul wydanej w 1959 roku ksiazki Bogdana Suchodolskiego Wychowanie dla
przysztosci poswieconej tej problematyce w jeszcze wigkszym stopniu wymaga
obecnie naukowego namystu. Na podstawie wynikéw dotychczasowych analiz

2 Tamze.

3 Z.Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2007.

* B. Majerek, Niepewnos¢ w spoteczeristwie wspétczesnym. Studium socjopedagogiczne, Ofi-
cyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2018, s. 5.
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naukowych mozna przyjaé, ze najlepszym rozwiazaniem w szeroko pojetym
wychowaniu dla przysztosci jest skupienie si¢ na kompetencjach, jakie powinni
miec¢ absolwenci szkét. Jest to niezbedne do tego, aby przedstawiciele miode-
go pokolenia mogli radzi¢ sobie w nowej, malo przewidywalnej rzeczywistosci
i sprosta¢ ogromnym wyzwaniom, a nie by¢ skazani na dryfowanie i poszuki-
wanie wyjscia ze skomplikowanych nowych ukladéw. Dywagacje o przyszlych
strukturach szkét, o organizacji pracy szkoly zwigzanej z systemem klasowo-
-lekcyjnym lub alternatywnymi koncepcjami i inne skadinad wazne kwestie,
cho¢ wazne, sa obecnie wtérne wobec refleksji, kim powinni by¢, czym maja
sie charakteryzowac absolwenci szkét. Sadze, ze brak takiej refleksji jest od lat
staboscia polityki oswiatowej w Polsce i w wielu innych krajach na swiecie. Nie
podjeli jej niestety takze autorzy polskich raportéw o stanie o$wiaty i innych
nowych publikacji naukowych, ktére tej problematyki dotycza.

Oczywiscie trzeba pamigtac o tym, ze nie zawsze tak bylo. Bogdan Sucho-
dolski, za sprawa publikacji w latach 50. XX wieku ksiazki Wychowanie dla
przysztosci®, stal sie prekursorem myslenia o przysztosci jako jednej z najwaz-
niejszych kwestii rozwoju edukacji w Polsce i na $wiecie. Jego stanowisko miato
wplyw na raporty Klubu Rzymskiego, a takze przygotowywane dla UNESCO
raporty o tendencjach i perspektywach rozwoju o$wiaty na $wiecie. My$lenie
to bylo kontynuowane przez Komitet Badan i Prognoz ,,Polska 2000 Plus’; a po-
tem Komitet Badan i Prognoz ,,Polska XXI wieku”.

W tzw. raporcie edukacyjnym Klubu Rzymskiego pod tytutem Uczy¢ sie
bez granic. Jak zewrzec ,luke ludzka™ szczegéblnie wazna jest teza, ze ze wszyst-
kich zagrozen we wspoélczesnym $wiecie, takich jak: obledny wzrost potencjatu
militarnego wiekszos$ci panstw, nadmierny przyrost naturalny w krajach naj-
biedniejszych, degradacja srodowiska naturalnego, kurczenie si¢ obszaru laséw
i pol uprawnych, zatrucie wielu rzek, jezior i mdrz, najgrozniejsza jest tzw. luka
ludzka. Wyraza sie¢ ona w tym, ze wspdlczesny czlowiek nie dorasta do wyma-
gan nowoczesnej cywilizacji, ktora sam tworzy, co gorzej — staje si¢ jej najstab-
szym ogniwem. Zmniejszenie tej luki jest mozliwie, pod warunkiem radykalnej
zmiany edukacji. Jej gtéwnymi atutami — jak przekonuja autorzy raportu — po-
winny by¢: antycypacja, czyli przewidywanie tego, co moze si¢ zdarzy¢, oraz
partycypacja, ktéra polega na uczestnictwie uczacych sie w przemianach, ktére
maja miejsce w zyciu spotecznym. Warto zauwazy¢, ze od wielu lat polscy pe-
dagodzy naleza do czoléwki naukowcéw zajmujacych sie ta problematyka.

*> B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1959.

¢ J. W. Botkin, M. Elmandjra, M. Malitza, Uczy¢ si¢ bez granic. Jak zewrzec ,luke ludzkq”,
tlum. M. Kuklinski, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1982.

27



Mirostaw J. Szymariski

Plonem debat prowadzonych przez Komitet Badan i Prognoz ,,Polska 2000
Plus”, a potem Komitet Badan i Prognoz ,Polska XXI wieku” byty liczne pu-
blikacje zbiorowe, a takze indywidualne prace czlonkéw Komitetéw, m.in.
Czeslawa Banacha, Czeslawa Kupisiewicza, Ireny Wojnar i innych wybitnych
uczonych. Sa one nadal waznymi opracowaniami, gdyz stwierdzenia dotyczace
perspektywy nie dezaktualizuja sie tak szybko jak te, ktére odnosza sie do sta-
néw biezacych.

W latach 50. XX wieku Bogdan Suchodolski” pisal:

Odkad jednak proces dziejowego rozwoju cywilizacji poczal przeksztalca¢ warunki zy-
cia ludzi gtebiej i w szerszym zasiegu spotecznym niz kiedykolwiek dawniej, odkad pro-
ces tych przeksztalcen uzyskal predkos¢ tak znaczng, iz stala sie ona widoczna w ciagu
indywidualnego zycia ludzi, odtad coraz wazniejszym sktadnikiem w przygotowaniu
mlodego pokolenia do zycia musialo si¢ stawa¢ ukazywanie mu perspektyw przyszto-
$ci. Ani nasladowanie wzordw tradycjonalnych, ani nawet przystosowanie sie do teraz-
niejszos$ci nie mogto juz zabezpiecza¢ wynikéw pracy wychowawczej, skoro przyszlosé,
w ktéra mialo wchodzi¢ mlode pokolenie, réznila sie i od jego terazniejszosci, i od
przyszlosci.

Cho¢ nadal s3 tacy, w tym pedagodzy, ktérzy chcieliby opiera¢ rozwéj i do-
skonalenie edukacji na wzorach przesztosci, skuteczno$¢ takiego postepowa-
nia jest ograniczona. Owszem, zawsze mozna wykorzystywac niektére spraw-
dzone elementy i nawigzywac do postaci wybitnych pedagogéw, dyrektorow
szkdl, nauczycieli, ktérzy i dzi§ moga stanowié wzory osobowe, ale w czasach
gwaltownej zmiany potrzebne sa nowe koncepcje, pomysty, projekty i rozwia-
zania, aby edukacja nie tracila zwiazkéw z rzeczywistoscia spoteczna, a wrecz
przeciwnie — uczestniczyta w dokonujacych sie przemianach, a nawet wiecej —
byla jednym z waznych kreatoréw zmiany.

Wspolczesna zmiana spoleczna nie tylko charakteryzuje sie gwaltownym
przebiegiem, ale tez wszechstronnym, calo$ciowym przebiegiem zmian. Wy-
stepuja w nim wszystkie rodzaje zmian, jakie wyréznil Piotr Sztompka®. Sa
to: zmiana skladu systemu, zmiana jego struktury (a w tym tworzenie si¢ no-
wych struktur: interakcyjnej, intereséw, normatywnej i idealnej), zmiana funk-
¢ji systemu, zmiana granicy systemu oraz zmiana otoczenia systemu. W sys-
temie edukacji widoczny jest kazdy rodzaj zmiany. Sktad spoleczny uczniéw
w nadchodzacych latach bedzie si¢ zmieniac z przyczyn demograficznych oraz
wzrastajacej mobilnos$ci ludnosci. Zmieni sie tez skiad zespoléw nauczyciel-

7 B. Suchodolski, Wychowanie..., dz. cyt., s. 68.
8 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spofeczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2002,
s. 437-438.
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skich, zwlaszcza gdy zarobki nauczycieli wreszcie osiagna przyzwoity poziom.
Woéwczas wsrod kandydatéw do zawodu pojawi sie znacznie wiecej mezczyzn,
silniej bedzie tez reprezentowana mlodziez wielkomiejska. Rodzice zapewne
beda starsi niz obecnie i lepiej wyksztalceni, co jest konsekwencja trendéw do-
tyczacych wieku zawierania malzenstwa, upowszechniania ksztalcenia na ko-
lejnych szczeblach systemu szkolnego.

Edukacja jest wazna cze$cia zycia spotecznego. Jest dziedzing, ktéra kon-
centruje sie na wychowaniu, ksztalceniu i opiece sprzyjajacej rozwojowi ucza-
cych sie. Jednocze$nie pomaga im w autokreacji, konstruowaniu tozsamosci,
przygotowaniu do pracy, warto§ciowym uczestnictwie w zyciu spolecznym
i osobistym. Wszystkie te zadania sa o wiele trudniejsze wspolczesnie niz to
bylo dawniej, a przewidywane dalsze przyspieszenie zmian spotecznych spo-
woduje, ze trudno$¢ ta bedzie wzrasta¢. Cho¢ — jak dawniej — czlowiek bedzie
dazyt do tego, by ciagle ,by¢ sobg’, jego tozsamos¢ staje si¢ zmienna. Barbara
Szacka ujela to nastepujaco:

Zmienno$¢ jest pochodng ogromnej réznorodnosci kulturowej i znacznego zrdéznico-
wania spotecznego wspoéltczesnych spoteczenstw przemystowych. W spoteczenstwach
tradycyjnych tozsamosci byly okreslone i malo zmienne, a zmianom towarzyszyly ry-
tualy przejscia, aby chlopiec stat sie mezczyzng i zmienit swa tozsamos¢, musiat przej§é
inicjacje. W spoleczenistwie nowoczesnym czlowiek zyje w ,kalejdoskopie zmiennych
rol” i nawet tego samego dnia jest kim$ innym: rano pokornym malzonkiem, w potu-
dnie despotycznym szefem, po potudniu przestraszonym pacjentem dentysty, wieczo-
rem swobodnym, pelnym uroku, rozbawionym uwodzicielem®.

Gdy B. Suchodolski' pisal o swoistosci wychowania w szybko zmieniaja-
cych sie warunkach funkcjonowania spoleczenstwa, zwracal uwage na to, ze
dotychczasowe wychowanie zawsze wiazalo sie z przekazywaniem osiagnie-
tego dorobku i adaptacja do biezacego zycia. W tym zakresie i szkota, i peda-
gogika dysponuja duzym arsenatem strategii, Srodkéw, technik i metod dzia-
tania. Pojawiajaca si¢ nowa, zmienna, dynamiczna rzeczywisto$¢ powoduje, ze
niezbedne sg nowe ujecia problematyki pedagogicznej, a takze nowe sposoby
dzialania.

Wychowanie dla przysztosci ma takze ogromne znaczenie dla innych
dziedzin zycia. Suchodolski wymienil miedzy innymi takie dziedziny, jak:
(1) wzrost znaczenia nauki i techniki; (2) naukowy poglad na $wiat i naukowe
kierowanie zyciem; (3) $wiat mozliwej obfitosci (co wymusza orientacje na byc

 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Wydawnicza, Warszawa 2003, s. 151.
10 B. Suchodolski, Wychowanie..., dz. cyt., s. 69.
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lub mie¢ oraz wskazuje na niebezpieczeristwo konsumpcjonizmu); (4) $wiat
jako catos¢ (dzis powiedzielibysmy: globalizm).

Kilka lat pézniej inny znany polski pedagog — Zygmunt Mystakowski — pi-
sal o tym, ze:

kazda spoleczno$c¢ jest zmienna [...] tylko, ze tempo zmiennosci w réznych epokach
bywa rdzne; sa to czasy wzglednie ustabilizowane, w ktérych zmiennos¢ plynie nurtem
podziemnym i niedostrzegalnym, sprawiajac wrazenie jakies ponadczasowej trwato-
§ci [...]. Czasy te sie skonczyly wraz z konicem dziewietnastego wieku; dawne ustro-
je upadaja; kolonializm na calym $wiecie si¢ koniczy; narody odzyskuja niezalezno$¢;
gwaltowne przemiany daja sie obserwowac w krajach dawniej zacofanych gospodarczo.
O takich czasach powiemy (a jest to powiedzenie skrétowe), ze sa ,zmienne”; jest to
zmienno$¢ burzliwa'2.

Owe burzliwe zmiany obejmuja wszystkie dziedziny zycia; widoczne sa
w nauce i technice, w spoleczenstwie i kulturze, w polityce i gospodarce, spo-
rcie i rekreacji, w zyciu kazdego z nas. Zwolennicy ideologii liberalnej zwracaja
szczegblna uwage na znaczenie rynku pracy. Dostrzegaja rynkowe znaczenie
wysokiej jakosci kompetencji absolwentéw szkél. Ich zdaniem kompetencje
te decydowac beda o kadrowym potencjale gospodarki. Kompetencje te beda
takze istotne dla rozwoju innych dziedzin zycia. W czasie gwaltownej zmiany
szkoly jednoczesnie powinny przygotowywac swych uczniéw do rozwiazywa-
nia zadan wspotczesnych, jak i tych, ktére wiaza sie z wyzwaniami przysztosci.
Zwykle jednak naciski politykéw i aktualnego rynku pracy, ktére koncentruja
sie na sprawach biezacych, powoduja, ze w szkotach dominuje koncentracja na
tym, co stanowi problemy dnia dzisiejszego. Orientacja przyszto$ciowa schodzi
na plan dalszy. Trudno wiec uzna¢, ze wspoélczesne ksztalcenie i wychowanie
szkolne jest edukacja przygotowujaca do tego, co ludzi oczekuje w przyszlosci.

Zbyszko Melosik' uwaza, ze trudnos$¢ utrzymania stalej tozsamosci w cza-
sach ponowoczesnych wynika z oddzialywania dwéch sprzecznie dzialajacych
grup czynnikéw i koniecznosci balansu kazdej jednostki miedzy nimi. Nazywa
je kultura kontroli i kultura rozproszenia. Pierwsza z nich tworza biurokratyczne
instytucje, nakazy prawne, zalecenia lekarzy i inne restrykcje medyczne. Kultura
rozproszenia jest z kolei pochodng wzrastajacej wolnosci jednostki, co powoduje,
ze czlowiek majacy jej poczucie, uwodzony jest przez réznorodne oddzialywania

11 Tamze.

12 Z. Myslakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci. Studia z filozofii wycho-
wania, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1965, s. 7.

B Z. Melosik, Pedagogika i tozsamos¢ miodziezy w kulturze kontroli i rozproszenia,
[w:] Z. Melosik, M. J. Szymariski (red.), Tozsamos¢é w warunkach zmiany spotecznej, Wydawnic-
two Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2016, s. 27-47.

30



O przysztosci edukacji i kompetencjach absolwentéw szkét

kultury popularnej i instytucji promujacych nowe wzory konsumpcji. W efekcie
konieczne jest balansowanie miedzy jednym i drugim typem kultury, co nieko-
niecznie ma dobre nastepstwa. Autor proponuje zatem rozwoj pedagogiki na-
stawiony na ksztaltowanie rdzeni tozsamosci jednostek i grup wychowankdw.
Jego zdaniem powinna ona obejmowa¢ maksymalna akceptacje podmiotowosci
i ksztaltowania poczucia wlasnej wartosci, uczy¢ krytycznego myslenia i dystan-
su, nawigzywania trwalych relacji miedzyludzkich, szacunku dla kultury wyso-
kiej i kultury popularnej. Taka pedagogika to takze pedagogika niemediowanych
i nieedytowanych form ekspresji tozsamosci oraz kontaktéw ,twarza w twarz’,
szacunku do czytania i gromadzenia ksigzek oraz biblioteki.

Podzielam poglady autora, sadze jednak, ze wyrdzniony przez niego ,rdzen
tozsamosci” jest bliski temu, lub wrecz tozsamy z tym, co George H. Mead™*
okreslal jako ,Ja subiektywne” Ten wymiar tozsamosci ksztaltuje sie nie tylko
w szkole w nastepstwie celowych oddziatywan pedagogicznych, ale tez w toku
calozyciowej socjalizacji, ktéra dokonuje si¢ w rodzinie, grupie réwiesniczej
i Srodowisku lokalnym, w szerszej przestrzeni spolecznej, w ktérej coraz bar-
dziej widoczne sg procesy globalizacji, w wyniku oddzialywania wszystkich
instytucji edukacji, kultury i stuzby zdrowia oraz partii politycznych, a takze
mass mediéw. Z jednej strony tak szerokie spektrum oddziatywan socjalizacyj-
nych pozwala zdobywa¢ wiedze i doswiadczenia, z drugiej jednak wiele z tych
$rodowisk i instytucji mozna traktowac jako nosniki kultury kontroli i kultu-
ry rozproszenia. Zatem uczniowie i w czasie poprzedzajacym nauke szkolna,
i w czasie uczenia sie w szkole moga by¢ inspirowani lub przytfoczeni ich od-
dziatywaniami. Szkota moze i powinna to korygowac, ale jak to bywa, kiedy
przeciwstawia sie silnym i zréznicowanym oddzialywaniom zewnetrznym, nie
zawsze jest to skuteczne®.

Jakie kompetencje szkota XXI wieku powinna zapewni¢
swym absolwentom?

Andreas Schleicher?®, kierujacy Dyrekcja ds. Edukacji w Organizacji Wspot-
pracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD), w pracy Edukacja swiatowej klasy. Jak

4 G. H. Mead, Umyst, osobowos¢ i spoteczeristwo, thum. Z. Woliniska, Paristwowe Wydaw-
nictwo Naukowe, Warszawa 1975.

15 M. J. Szymanski, Konstruowanie tozsamosci w warunkach zmiany spotecznej, [w:] Z. Me-
losik, M. J. Szymanski (red.), Tozsamos¢ w warunkach zmiany spotecznej, Wydawnictwo Akade-
mii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2016.

16 A. Schleicher, Edukacja Swiatowej klasy. Jak ksztattowac systemy szkolne na miare XXI wie-
ku, thum. K. Kwiatosz, Evidence Institute — Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa 2019.
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ksztattowac systemy szkolne na miare XXI wieku przedstawia wyniki swych
obserwacji z ponad dwudziestoletniej pracy, ktéra umozliwiala kontakty z me-
nedzerami z réznych krajéw odpowiedzialnymi za wdrazanie nowych polityk
i oryginalnych praktyk oswiatowych.

Szkoly, jakie znamy, powstaly w epoce przemystowej, kiedy obowigzujacymi normami
byly: jednolito$¢ i podporzadkowanie i kiedy bardziej wydajne i skuteczne bylo na-
uczanie prowadzone w grupach oraz jednorazowe przygotowanie nauczyciela do wy-
konywania zawodu przez cale zycie. Na szczycie tego systemu znajdowaly si¢ programy
okreslajace, czego uczniowie powinni sie nauczy¢. Dostosowywano do nich materialy
dydaktyczne, szkolenie nauczycieli i warunki nauczania. [...] Ta struktura, odziedzi-
czona po przemyslowym modelu pracy, sprawia, ze w szybko rozwijajacym sie $wiecie
zmiany nastepuja zbyt wolno'’.

Podobny poglad wyrazili kilka lat wczesniej Ken Robinson i Lou Aronica,
ktorzy w ksiazce Kreatywne szkoty — oddolna rewolucja, ktéra zmienia eduka-
cje pisali:

W krajach rozwinietych przyjmujemy za oczywiste, ze dzieci zaczynaja chodzi¢ do
szkoly okolo pigtego roku zycia i przechodza przez okolo dwanascie lat obowiazkowej
edukacji. Chodzenie do szkoly wydaje sie tak naturalne jak jazda po prawej (albo lewe;j)
stronie jezdni. Jednak systemy masowej edukacji to wzglednie nowy wynalazek. Wiek-
szo$¢ z nich powstata w polowie dziewietnastego wieku, jako skutek rewolucji przemy-
stowej, ktéra zaczela nabiera¢ sily w Europie okolo stu lat wcze$niej*s.

Autorzy wymieniaja wazniejsze przyczyny promowania przez przemyst
okreslonych form upowszechniania edukacji. Decydujace znaczenie mialy po-
trzeby kadrowe na poziomie robotniczym i technicznym oraz personelu biuro-
wego i administracyjnego, w pewnej mierze w grupie profesjonalistéw, takich
jak prawnicy, lekarze, naukowcy, a takze wsrod oséb zarzadzajacych. Wyrazem
nacisku sit industrialnych staly si¢ przemystowe struktury instytucji o$wiato-
wych: adekwatno$¢ piramidy scholaryzacji na kolejnych szczeblach szkolnic-
twa do zapotrzebowania rynku pracy, dualizm systemu szkolnego wyrazajacy
sie we wczesnym rozrdznieniu toru akademickiego i szkét ukierunkowanych
na praktyke. Szkoly przejely rdwniez przemystowe zasady ,produkcji”: elimi-
nowanie lub dodatkowe ,przetwarzanie” stabo uczacych sie jako nieprzydat-
nych brakéw, podporzadkowania si¢ obowigzujacym regutom i standardom,
linearnos¢ produkcji uwzgledniajaca sekwencje etapdw zwiazana z popytem

7 Tamze, s. 27.
8 K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoty — oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje,
tlum. A. Baj, Wydawnictwo Element, Krakéw 2015, s. 62.
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rynkowym oraz podzialem pracy na réwne odcinki czasowe. Autorzy zauwa-
zyli, ze przemystowy sposéb organizowania edukacji powoduje wiele napiec¢
spowodowanych niezgodnoscia dazenia do standaryzacji ,,produkcji” eduka-
cyjnej ze zréznicowaniem ludzi. Ich zdaniem przemystowa kultura wymaga-
jaca $cistego podporzadkowania sie tlumi kreatywnos¢, a zasada linearnosci,
ktora dobrze sprawdza sie w produkcji, nie uwzglednia réznic zdolnosci i tem-
pa pracy poszczegélnych uczniéw. Autorzy twierdza takze, ze zasada podazy
i popytu nie ma zastosowania do ludzkiego zycia, gdyz dorosli ludzie rzadko
robia dokladnie to, o czym mysleli, kiedy byli w liceum. ,, Zycie, ktére tworzymy,
jest rezultatem najrézniejszych pradéw i przeciwpradéw, z ktérych wiekszosci
nie jesteSmy w stanie przewidzie¢”"’. W czasie nieustannie dokonujacych sie
zmian ciagle i wszedzie napotykamy jakies nowosci. Wiekszo$¢ z nich wymaga
rozpoznania, wyboru odpowiednich sposobéw dziatania, kreatywnosci. Elkho-
non Goldberg stwierdza wiec: ,Nowos$¢ jest nierozerwalnie zwiazana z kre-
atywnoscia, tym najcenniejszym, a zarazem najbardziej tajemniczym darem
ludzkiego umyslu, ktéry jest motorem postepu™.

Edukacja jako dziedzina, ktérej domena jest ksztalcenie i wychowanie dzie-
ci, mlodziezy i dorostych, ma istotny wplyw na przygotowanie, prowadzenie,
kontrolowanie i ewaluacje¢ zmiany. Od niej w ogromnej mierze zalezy kapital
ludzki spoleczenstwa, ogromnie wazny dla ksztaltowania wszystkich dziedzin
zycia spolecznego i rozwoju poszczegdlnych ludzi. Stare chinskie przystowie
mowi: ,Kto liczy na tygodnie, sieje trawe, kto liczy na lata, sadzi drzewa, ale kto
liczy na stulecia, ten wychowuje ludzi”*.

Szkota wraz z zespotem innych instytucji edukacyjnych jest jednym z istot-
nych podmiotéw pozadanej zmiany. Dzigki zapewnieniu priorytetu dla rozwo-
ju edukacji wiele krajow dokonalo ogromnego skoku cywilizacyjnego, przeszio
w szybkim tempie do grona potentatéw gospodarczych i podniosto znaczaco
jakos¢ zycia ludnosci.

Jak zatem bedzie wyglada¢ edukacja jutra? Odpowiedz na to pytanie jest
trudna, gdyz od wielu lat wiadomo, ze w dziatalno$ci szkdt i nauczycieli wyste-
puja liczne dysfunkcje. Obecnie szkole zarzuca si¢ przede wszystkim nienada-
zanie za zmianami spolecznymi oraz postepem naukowym i technicznym, jaki
sie dokonuje. Podjecie niezbednych dziatan na rzecz edukacji dla przysztosci
wymaga zatem radykalnego zerwania z obecnym sposobem ksztalcenia i wy-

19 Tamze, s. 69.

2 E. Goldberg, Kreatywnos¢. Mozg w dobie innowacji, thum. A. i M. Binderowie, Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2018, s. 26.

2L Bliskie i dalekie cele wychowania, thum. z fr. I. Wojnar, Paiistwowe Wydawnictwo Nauko-
we, Warszawa 1987, s. 91.
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chowania, w duzej mierze przejetym z modelu szkoty w spoteczenstwie trady-
cyjnym i z tego wzgledu zupelnie nieprzystajacego do obecnej, a tym bardziej
przyszlej rzeczywistos$ci. Naukowcy i praktycy dostrzegaja ogromna zmien-
nosc¢ spoleczenstwa, niepewnos¢ dotyczaca wielu elementéw przysztosci, ko-
niecznos¢ dostosowywania sie do nieznanych warunkéw. Pojawia si¢ impera-
tyw zwigzany z potrzeba twdrczego rozwiazywania réznorodnych probleméw,
koniecznos¢ wspoélpracy i wspoldziatania.

W czasach gwaltownej zmiany szybko dezaktualizuje sie cze$¢ wiedzy zdo-
bywanej w szkole, pojawiaja sie zas nowe, rozlegte obszary wiedzy i umiejetno-
$ci, ktdre trzeba przyswoic. Dobrze ujal to Stefan Kwiatkowski, gdy pisal: ,Na-
wet najlepsze wyksztalcenie zdobyte w ramach edukacji formalnej juz po kilku
latach wymaga rekonstrukcji polegajacej nie tylko na aktualizacji skoriczonego
kierunku ksztalcenia, lecz takze na integracji z wyksztalceniem przypisywa-
nym dotychczas innym, nie zawsze pokrewnym kierunkom, a w przypadku
ksztalcenia wyzszego — dyscyplinom naukowym”* Dzisiejszy nacisk na tresci
programéw szkolnych w odniesieniu do przyszlosci zmniejsza swe znaczenie.
Bardziej zasadne jest natomiast takie ksztaltowanie kompetencji mlodego po-
kolenia, ktére beda przydatne w przyszlosci w szybko zmieniajacym sie spote-
czenstwie.

Doskonale ukazat to Jérémy Lamri®, autor ksigzki poswieconej tej proble-
matyce. Kreatywnos¢, komunikacja, duch krytyczny, kooperacja to — zdaniem
autora — te kompetencje, ktére okaza si¢ najwazniejszymi wyznacznikami
sukceséw w XXI wieku. Jak tatwo zauwazy¢, szkota przyszlosci ma zapewniac
swym absolwentom kompetencje w dziedzinach, w ktdérych ksztalceniu szkota
wspolczesna staba sie sprawdza, i z tego powodu juz obecnie jest krytykowana
przez naukowcow i praktykow.

Kompetencje XXI wieku, ktére wyeksponowal J. Lamri*, rzeczywi-
$cie naleza do tych, ktére beda niezbedne do pomyslnego zycia i dziatania
w spoleczenstwie nadchodzacych czaséw. W warunkach gwaltownej zmiany
spotecznej kreatywno$¢ rzeczywiscie jest bardzo wazna kompetencja. Sta-
nowi odpowiedz na ciggle, czesto nieprzewidziane i zaskakujace, wcze$niej
niespotykane zjawiska, problemy, sytuacje, zdarzenia. Dzigki niej osoby ak-
tywne w zyciu spolecznym i gospodarczym, nauce, o$wiacie, kulturze, stuz-
bie zdrowia i w innych dziedzinach moga aktywnie i skutecznie reagowac na

2 S. Kwiatkowski, Kompetencje przysztosci, [w:] S. M. Kwiatkowski (red.), Kompetencje
przysztosci, Wydawnictwo FRSE, Warszawa 2018, s. 16.

2 ]. Lamri, Kompetencje XXI wieku. Kreatywnos¢, Komunikacja, Krytyczne myslenie, Koope-
racja, thum. A. Zreda, Wolters Kluwer, Warszawa 2021.

2 Tamze, s. 21-27.
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nowe zjawiska, sytuacje i okolicznosci, szybko je rozpoznawaé, podejmowac
adekwatne do nowych realiéw sposoby rozwiazywania probleméw, nieznane
lub niestosowane dotad strategie, sposoby i metody dziatania. A jednoczesnie
kreatywno$¢ nie tylko sluzy adaptacji do nowych, zlozonych warunkéw. Ma
takze moc potencjalna. Moze przyczyniac si¢ do tworzenia twérczych idei, ko-
lejnych odkry¢ i wynalazkéw. Niezbednym warunkiem kreatywnosci jest po-
siadanie odpowiedniego wyksztalcenia i umiejetnosci, a takze twoércza posta-
wa, ktéra umozliwia szybkie i efektywne oderwanie sie od dotychczasowych
schematéw, nawykow i rozwiazan.

Maciej Karwowski* uwaza, ze sprzyjajace warunki rozwoju kreatywno$ci
tworzone sa przez spoleczenstwa, w ktérych dominuje otwarto$¢ na zmiany.
Podobne znaczenie ma zacieranie si¢ granic miedzy spotecznie definiowanymi
rolami kobiet i mezczyzn. Oznacza to przetamywanie stereotypéw plciowych.
Mozna to rozszerzy¢ na wiele innych stereotypéw, na przykiad odnoszacych
sie do rasy, pochodzenia spolecznego i etnicznego, miejsca zamieszkania, sy-
tuacji materialnej itp.

Komunikacja w otwartym i zmiennym spoteczenstwie jest dziedzina bar-
dzo wazna. Jako podstawowy czynnik codziennych interakcji i catozyciowej
socjalizacji miala wazne znaczenie takze w poprzednich typach spoleczenstw.
Sama zmiana spoleczna wymaga jednak zintensyfikowania tempa i zakresu
pozyskiwania wiedzy z réznych zrdédet, bezposrednio i posrednio, z wykorzy-
staniem tradycyjnych sposobéw i nowych technik cyfrowych umozliwiajacych
uczenie sie, przetwarzanie informacji, gromadzenie danych i ich wykorzysta-
nie. Zasoby informacyjne, jakimi dysponuje ludzko$¢, juz dzi§ sa ogromne,
w przyszlosci beda jeszcze bardziej pomnozone. Poruszanie si¢ po tych zaso-
bach, a tym bardziej korzystanie z tych wielorakich i zasobnych zbioréw, wy-
maga wysoko rozwinietych umiejetnosci komunikacyjnych.

W coraz bardziej ztozonej i zmiennej rzeczywistosci konieczna jest takze
wspoélpraca 0séb, réznych wspdlnot i stowarzyszen, grup spotecznych i insty-
tucji, korporacji o réznym zasiegu i rodzaju dziatalno$ci. Taka potrzeba istnieje
we wszystkich dziedzinach zycia, w tym w gospodarce, polityce i zyciu spo-
fecznym, nauce i kulturze. Wymaga to uzyskania niezbednych kompetencji juz
w okresie ksztalcenia szkolnego. Moga one przyczynic si¢ do lepszej wymiany
i rozumienia informacji, skutecznej analizy réznorodnych ofert i komunikatéw,
zwiekszenia efektywnosci podejmowanych dziatai. W sumie sprzyja to rozwo-

» M. Karwowski, Klimat dla kreatywnosci. Koncepcje, metody, badania, Wydawnictwo Di-
fin, Warszawa 2009, s. 21-27.
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jowi form i sposobéw funkcjonowania réznych grup aktoréw zmiany spolecz-
nej, a takze os6b biernie uczestniczacych w zmianie®.

Podejscie krytyczne musi cechowac obywateli, ktérzy nie chca i wiedza,
ze nie moga zy¢ i postepowac wedlug stereotypow oraz opierac sie na rutynie.
Takie podejscie wiaze sie z tym, Ze coraz czesciej zZrodla informacji wykorzy-
stywane sa do siania zametu, manipulacji, dezinformacji, przekazywania tresci
falszywych, nieetycznego pokonywania konkurencji, obnizania prestizu i auto-
rytetu poszczegélnych oséb, organizacji, fundacji i stowarzyszen, hejtu. Prze-
konalismy sie o tym w okresie szczegdlnych zmian w czasie pandemii, kiedy
fala r6znego rodzajéw fake newséw znacznie wzrosta. Jednak obecnie poziom
agresji w mediach elektronicznych wciaz jest bardzo duzy. Beata Mydlowska*
stwierdza, ze, takze w cyberprzestrzeni, przybiera ona trudne do zniesienia
formy przemocy?®, ktére charakteryzuje intencjonalno$¢, powtarzalnosé i nie-
réwnowaga sit”. Krytyczna analiza publikowanych materiatéw pomaga odrzu-
ci¢ z nich dane malo istotne, zbedne, a nawet falszywe, i skupic si¢ na tym, co
istotne, godne zapamietania i zastosowan.

Ken Robinson i Lou Aronica* napisali:

Niezaleznie od tego, czy jeste$ uczniem, nauczycielem, rodzicem, dyrektorem placéwki
czy decydentem, jesli w jakikolwiek sposdb jeste$ zaangazowany w edukacje, mozesz
by¢ czescia zmiany. W tym celu potrzebujesz trzech form zrozumienia: kry ty ki
obecnego stanu rzeczy, wizji tego, jak edukacja powinna wyglada¢, orazteorii
z miany, aby wiedzie¢, jak przejs¢ od pierwszej do drugiej (podkreslenia autora —
przyp. M.J.S.).

Krytyka ujawnia dysfunkcjonalne dziedziny i formy dzialania tradycyjnych
instytucji, nieznane fakty i zjawiska dotyczace stosowanych procedur i rozwia-
zan, przyczyny stabych rezultatéw z uporem powtarzanych dzialan, przejawy

% K. Potyrala, K. Czerwiec, S. Kowal, Kompetencje kulturowe mtodziezy. Uwarunkowania
edukacyjne, Wydawnictwo Libron — Filip Lohner, Krakéw 2018, s. 7.

2 B. Mydlowska, Hejt wsréd miodziezy jako wspélczesne wyzwanie pedagogiczne — zarys
problematyki, [w:] ]. Szempruch, J. Smyla, M. Kwasniewska (red.), Edukacja wobec wyzwari zmie-
niajgcego si¢ swiata. Diagnozy i projekcje rozwigzan, Kieleckie Towarzystwo Naukowe, Kielce
2021, s. 287-301.

% ]. Pyzalski, Agresja elektroniczna wsréd dzieci i mlodziezy, Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, Sopot 2011.

¥ P. Plichta, Przemoc réwiesnicza — wprowadzenie w problematyke, [w:] P. Kostylo (red.),
Szkola rownych szans. Namyst teoretyczny i rozwigzania praktyczne, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2019, s. 304—305.

% K. Robinson, L, Aronica, Kreatywne szkoly..., dz. cyt., s. 20.
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i przyczyny oporu spolecznego, zdarzajacego sie takze wsréd uczniéw, rodzi-
céw i nauczycieli.

Kooperacja to kolejna kompetencja niezbedna do funkcjonowania w coraz
bardziej ztozonym $wiecie, w ktérym coraz wieksze znaczenie ma interdyscy-
plinarnos¢ oraz wysoki stopien zaangazowania naukowego i technologicznego
procesu tworczego i produkcji, szeroki zakres wytwarzania i wymiany w skali
miedzynarodowej. Niebagatelna role odgrywa ona tez w spoteczenstwie. Prze-
strzen spoleczna i istniejace w niej relacje miedzy ludzmi to sktadniki rzeczy-
wistosci, ktére zawsze odgrywaly znaczaca role w zyciu spolecznym. Jak pisat
Jozef Tischner, ,zyjemy zawsze z kims$, przy kims, obok kogo$, wobec kogos,
dla kogo$™!. Przestrzen miedzyludzka zawsze si¢ zmienia, wskutek zmiany
sktadu funkcjonujacych w niej oséb, a takze zmian relacji miedzy nimi. Dlatego
znajduje sie ona w ciaglym procesie stawania sie*.

Kompetencje XXI wieku, ktére wyrdznil J. Lamri, rzeczywiscie naleza do
niezbednych. Dodatbym do nich jeszcze odpowiedzialno$¢, indywidualizm,
elastyczno$¢ dzialania, pelniejsze, bardziej wszechstronne wykorzystanie
w edukacji nowych technologii. Ukierunkowanie pracy szkoty na ksztaltowa-
nie tych kompetencji z pewnoscia uczynitoby ja instytucja dobrze przygotowa-
na do sprostania wyzwaniom nadchodzacej przysztosci.

Odpowiedzialnos$¢ jest cecha charakteru, ktéra jest niezbedna do prawi-
dlowo przebiegajacej autokreacji, ma tez znaczenie dla interakcji spotecznych,
wlasciwego ksztaltowania relacji prywatnych, spotecznych i zawodowych. Ma-
ria Nowicka-Koziot*® przedstawila trzy wymiary egzekwowania odpowiedzial-
nosci. Wedlug niej egzekutorami odpowiedzialno$ci sa: sama jednostka — jej
»Ja” subiektywne, ,Inny” cztowiek oraz spoleczenstwo. Kazda z tych instancji,
aby mogta prawidlowo ocenia¢ odpowiedzialnos¢, formulowac opinie i wer-
dykty, powinna mie¢ odpowiednia wiedze, dos§wiadczenia, umiejetnosci dia-
gnozowania i rozwigzywania probleméw spotecznych. Ksztalcenie formalne
i nieformalne, wychowanie odgrywaja wiec duza role w przygotowaniu jedno-
stek i grup spotecznych do zycia, pracy zawodowej i dziatalnosci spotecznej.
Jest to szczegblnie wazne w spoleczenstwach demokratycznych, gdyz ,zakres
odpowiedzialnosci zdaje si¢ wynikac ze stopnia, w jakim uznaje si¢ dzialalnos¢
cztowieka za podmiotowy, tzn. §wiadoma i zwigzang z autonomicznym wy-

31 . Tischner, Filozofia dramatu, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2012, s. 68.

32 P. Sztompka, Society in Action. The Theory of Social Becoming, Polity Press, Cambrid-
ge 1991; P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2007; A. Flis
(red.), Stawanie sie spoteczenstwa. Szkice ofiarowane Piotrowi Sztompce z okazji 40-lecia pracy
naukowej, Universitas, Krakéw 2006.

3 M. Nowicka-Koziol, Odpowiedzialnos¢ w swietle alternatyw wspélczesnego humanizmu,
Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa 1997, s. 42-52.
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borem”*. Dlatego ,problem odpowiedzialnosci kojarzy sie ewidentnie z pro-
blematyka wolnosci”®. Wolnos¢ jest zas jednym z najwazniejszych atrybutéw
demokracji.

Indywidualizm jest zjawiskiem coraz bardziej widocznym i cenionym
wspolczesnie; bedzie jeszcze bardziej pozadany w przysztosci. O ile w spote-
czenstwie tradycyjnym dzialanie spoteczne i zawodowe, a takze aktywnosc¢
osobista mogly by¢ i byly oparte na wykonywaniu rutynowych czynnosci, o tyle
w warunkach gwaltownej zmiany spotecznej jest to niemozliwe. Piszac o indy-
widualizmie, Janusz Reykowski*® stwierdza: ,,Charakteryzujac indywidualizm,
wymienia si¢ z reguly takie wartosci, jak autonomia jednostki, niezalezno$¢
emocjonalna, osobista inicjatywa, prywatno$¢, wyrazna swiadomos¢ wlasnego
«ja». [...] Jednostka sama odpowiada za siebie, sama okresla, co dla niej dobre
lub zte, wzglednie w innej interpretacji, sama rozpoznaje dobro i zto” Indy-
widualizm ma jednoczes$nie duze znaczenie w zmieniajacym sie i rozwijaja-
cym spoleczenstwie. Dzieki swobodzie prowadzenia obserwacji, doswiadczen
i eksperymentéw, a jednocze$nie dzieki ogromnym walorom umystu ludzkiego
moga powstawac innowacyjne pomysly, nowe rozwigzania, koncepcje i pro-
jekty, wynalazki i prace tworcze. Im wiecej jest w spoteczenstwie, a zatem tez
w poszczegdlnych instytucjach, ludzi zdolnych i twérczych, tym wiecej jest
szans postepu spolecznego, gospodarczego i kulturowego, a zatem pomyslnych
warunkéw wszechstronnego rozwoju wszystkich ludzi. Jest tez zaleznos$¢ od-
wrotna: im lepsze warunki ksztalcenia, badan i studiéw, im wigksze pole wol-
nosci daje spoteczenstwo ludziom zdolnym i twérczym, tym bardziej efektyw-
ny jest ich rozwdj i postep w niekonwencjonalnych przedsiewzieciach.

W pracy pos$wieconej indywidualizacji w procesie spotecznym Norbert
Elias® pisal, ze autonomia jednostki ksztaltowana w warunkach ogélnego roz-
woju spotecznego jest swoista konstrukcja tworzona przez miejsce jednostki
w przestrzeni spolecznej i temporalnej. Jego zdaniem

proces ludzkiego rozwoju pozwala ujrze¢ takie cechy, jak: ,zdolno$¢ przewidywania’,
sinteligencja’, ,cywilizacja” czy ,indywidualno$¢” nie jako co$ statystycznego, lecz jako
co$, co ewaluowalo i ewaluyje, jako efekty. [...] Prawdopodobnie jest dzisiaj niezwykle
trudno zda¢ sobie sprawe, ze cechy ludzkich istot nie sa po prostu dane z natury, lecz

3 Tamze, s. 23.

% Tamze.

3 J. Reykowski, Kolektywizm i indywidualizm jako kategorie opisu zmiany spolecznej i men-
talnosci, [w:] K. Gawlikowski i in. (red.), Indywidualizm a kolektywizm, IFiS PAN, Warszawa
1999, s. 25.

% N. Elias, Spoteczenstwo jednostek, ttum. J. Stawinski, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2008.
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sa czyms, co w toku procesu spolecznego rozwinelo sie z biologicznego, surowego ma-
teriatlu. To wlasnie jest proces ,indywidualizowania’, ktéry w wielkim nurcie rozwoju
ludzkiego jest nieodiaczny od innych proceséw, takich jak postepujaca dyferencjacja
funkgji spolecznych i rosnaca kontrola nad ponadludzkimi sitami przyrody?®.

Gwaltowna zmiana spofeczna i dynamiczna zmiana funkcji spolecznych,
o ktérych pisal N. Elias, powoduja, ze wszelkie poczynania ludzkie musza
uwzglednia¢ zachodzace zmiany. Stosowanie tych samych, rutynowych prak-
tyk, uleganie stereotypom to dzialania nieefektywne, anachroniczne, czasem
wrecz szkodliwe. Elastyczno$¢ dzialania jawi sie jako niezbedny czynnik ada-
ptacyjny, umozliwiajacy dostosowane si¢ do nowych, czesto radykalnie zmie-
nionych warunkéw. Niepodobna juz w miastach dojezdza¢ do pracy, kosciola
czy dworca kolejowego dorozka, gdyz nie tylko w obecnych warunkach byloby
to nie tylko niefunkcjonalne, ale z powodu braku owych dorozek wrecz nie-
mozliwe. Z kolei na wsi nikt juz nie buduje chat ze slomianym dachem, nie
zbiera tez zboza za pomoca sierpa, a coraz czesciej tez nie za pomoca kosy. Sa
wszakze sposoby budowy doméw oraz dzialania podczas zniw, kiedy kombajn
i inne urzadzenia sa znacznie bardziej efektywne i nie wymagaja tak wielkich
nakladdw ludzkiej pracy.

Wykorzystanie nowych technologii jest nakazem naszych czaséw, tym
bardziej bedzie niezbedne w przyszlosci, gdy zastosowania Internetu i kom-
puteréw w réznych dziedzinach zycia beda powszechne, a same technologie
zostana jeszcze bardziej udoskonalone. Cho¢ nasze szkoly nie sa zaawansowa-
ne w zakresie wyposazenia w $rodki elektroniczne umozliwiajace zdalne na-
uczanie, w okresie pandemii COVID-19 istniejace mozliwosci zostaly dobrze
wykorzystane.

Wspolczesne spoteczenstwo jest coraz bardziej aktywne w cyberprze-
strzeni. Jak zauwaza Danuta Moranska, coraz wieksza cze$¢ ludzkiego zycia
toczy sie w sieci. Internet juz obecnie jest miejscem pracy, nauki i odpoczynku.
Utlatwia korzystanie z wielu ustug, co wplywa na wzorce i modele dzialania
ludzi. Autorka zwraca uwage na to, ze cyfrowa rzeczywisto$¢ otwiera dalsze
perspektywy, a ich dobre wykorzystanie zalezy od swiadomosci spoteczenstwa.
Dostrzega szybko zachodzace zmiany i stawia wazne pytania: ,Jak bedzie wy-
gladal swiat [...]? Jak bedziemy funkcjonowac? W jakiej rzeczywistosci beda
funkcjonowac dzieci, gdy dorosna? W jakie kompetencje wyposazy¢ mtode po-
kolenie, aby poradzito sobie w nowej, nieznanej przysztosci?”*.

3 Tamze, s. 166.
¥ D. Moranska, Kilka stow na wstepie, [w:] D. Moranska (red.), Edukacja w cyberprzestrzeni.
Nowe wyzwania i problemy badawcze, Wyzsza Szkola Biznesu, Dabrowa Gérnicza 2015, s. 10.
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W trosce o dobrostan spoleczenstwa w nadchodzacych czasach musimy
szuka¢ odpowiedzi. Powinno to koncentrowal zainteresowania badawcze
przedstawicieli réznych nauk — spotecznych, przyrodniczych, technicznych,
nauk o zdrowiu i innych. Przysztos¢, ktorej stan jest niedookreslony i niepew-
ny, nie powinna ksztaltowac sie spontanicznie i zywiolowo. Bedzie ona wszak-
ze stanowi¢ miejsce zycia i pracy kolejnych pokolen i okresla¢ jakos¢ ich zycia
oraz mozliwosci dalszego rozwoju spolecznego i gospodarczego.
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Florian Znaniecki jako pedagog
(slady nowego odczytania)

Wstep

Referat stanowi prébe zasygnalizowania pewnych watkéw mysli Floriana Zna-
nieckiego, analizowanych przeze mnie w obszernym studium pt. Uroszczenia
i transaktualnos¢ w humanistyce. Florian Znaniecki: dziedzictwo idei i jego
pekniecia', ktérego wydanie poprzedzito moje wystapienie podczas XI Zjaz-
du Pedagogicznego w ramach nieduzej sekcji na jej pierwszej sesji robocze;j.
Za zaproszenie i mozliwo$¢ wystapienia wyrazam wdzieczno$¢ prof. Zbignie-
wowi Kwieciniskiemu oraz prof. Marii Czerepaniak-Walczak. Osobne podzie-
kowania naleza sie Pani Prorektor APS — prof. Annie Odrowaz-Coates — za
cierpliwe wytrwanie, az zdotam te uwagi spisa¢ do publikacji. Przyznam sie
zarazem do zdumienia, ze nowe odczytanie F. Znanieckiego nie zaintere-
sowalo szerzej organizatoréw Zjazdu PTP (UAM), gdzie klasyk poznanski
dzialal i budowat zreby socjologii polskiej i nie tylko. Mimo ze byl wielkim
humanistg, nadal nie moze liczy¢ na szersze i bardziej znaczace nim zaintere-
sowanie wérédd pedagogow?. Stad w krétkim wystapieniu, redakcyjnie nieco

! Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2022.

2 Tym bardziej warto doceni¢ dzialalno$¢ Towarzystwa im. Floriana Znanieckiego na UAM
w Poznaniu, ktdre zreszta przy tej okazji zaprosilo mnie do odrebnego wystapienia na jego fo-
rum, czego efekt jest dostepny na stronie internetowej https://tfz.com.pl/wydarzenia. Dzigkuje
przewodniczacemu Towarzystwa — prof. Andrzejowi Przestalskiemu — za inicjatywe tego spo-
tkania.
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rozbudowanym formalnie, wskazuje to, co wydaje mi si¢ by¢ warte przywo-
tania, choc¢by sygnalizujacego jedynie szerzej rozwiniete i udokumentowane
rozwazania w tomie, ktéry nie da sie ogarnaé nawet sprawozdawczo w takim
zwiezlym ujeciu— nawet w zakresie interesujacym samych pedagogéw. Jest
to wiec takze zaproszenie do siegniecia po ksigzke, nie méwiac tym bardziej
o samodzielnych lekturach dziedzictwa F. Znanieckiego, nadal wymagajace-
go pochylenia sie nad jego dorobkiem i aktualizacji jego mysli w przestrzeni
refleksji humanistyczne;j.

Warto zauwazy¢, ze przestanka do zainteresowania sie spuscizng znakomi-
tego uczonego byla zaskakujaca poznawczo okoliczno$¢ rozpoznania przeze
mnie wczesniej w badaniach nad historia mysli pedagogicznej w Polsce zja-
wiska zastug ,Wielkiego Pokolenia™, do ktérego jak sie okazuje F. Znaniecki
nalezal, zar6wno metrykalnie, jak i postawa wpisujaca sie w zjawisko teoretycz-
ne, okreslone przeze mnie mianem ,,przefomu dwoisto$ci’, czemu po$wiecitem
osobny tom monograficzny®. Jego obecno$¢ w przestrzeni pedagogicznej na
styku socjologii edukacji oraz pedagogiki spolecznej sygnalizowatem wielo-
krotnymi odniesieniami we wczesniejszych pracach, jak i w nowo powstaja-
cych artykutach®. Tak wiec istnieja historyczne i teoretyczne przeslanki takiego
zainteresowania F. Znanieckim, poza argumentami wpisanymi w jego aktywna
obecno$¢ w przestrzeni publikacji pedagogicznych az do momentu emigracji
do USA, skad nie mial mozliwos$ci powrotu wobec wybuchu II wojny $wiato-
wej. Podkresli¢ wypada, Ze nie jestem w stanie zda¢ w pelni sprawy w tej formie
publikacji z zakresu tematu ,,Znaczace idee Znanieckiego jako pedagoga’, ktéry
zostal znacznie szerzej omdwiony w tak zatytutowanym i rozbudowanym roz-
dziale mojej ksiazki®.

* QOkreslenie to dotyczy os6b urodzonych na przetomie lat 70./80. XIX wieku, ktére odegra-
ty nastepnie istotna role w fazie budowania zreb6w odrodzonego w 1918 roku paristwa polskie-
go, zwlaszcza w zakresie troski o system o$wiaty oraz przestrzen mysli pedagogicznej i jako$¢
zycia akademickiego na uczelniach wyzszych w okresie migdzywojennym.

* Por. L. Witkowski, Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia — teoria — krytyka,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2013. F. Znaniecki zostal wielokrotnie wskazany przeze
mnie w tym kontekscie takze w tomie: L. Witkowski, Niewidzialne sSrodowisko. Pedagogika kom-
pletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedago-
giki w przefomie dwoistosci w humanistyce, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2014.

> Dowodem najnowszy tekst: L. Witkowski, Wartosci miedzy kulturqg symboliczng, zyciem
spolecznym i tozsamoscig ludzka (tropy pedagogiczne z humanistyki stosowanej), ,Pedagogika
Spoteczna Nova” 2022, t. 2, nr 4, s. 69—82.

¢ Por. L. Witkowski, Uroszczenia i transaktualnosé¢ w humanistyce. Florian Znaniecki: dzie-
dzictwo idei i jego peknigcia, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’; Krakéw 2022, s. 141-206.
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A jednak pedagog?

Stereotyp obiegowy w $rodowisku akademickim sugeruje, ze najpierw F. Zna-
niecki byt filozofem, a potem skupil sie na socjologii, w ktérej filozofia mu
przeszkadzata. Miejsca na tozsamo$¢ pedagogiczna na serio i aktualna po dzi$
stereotyp ten nie przewiduje. Tymczasem mamy z pewnoscia wazne akcen-
ty $wiadczace o pedagogicznym zaangazowaniu wielkiego socjologa, zaréwno
w rozwijanie idei pedagogicznych, jak tez wypracowanie wlasnej koncepcji pe-
dagogicznej, ktora u nas zwyklo sie btednie kojarzy¢ z ,antypedagogika” Pod
tym wzgledem znajomo$¢ idei pedagogicznych F. Znanieckiego uchronitaby
nas przed ,uroszczeniem’, blednie kojarzacym fakt naruszenia banalnych sko-
jarzen z pedagogika jako zanegowania wszelkiej pedagogiki. Jako filozof do-
powiem, ze pracuje tu wazny koncept epistemologiczny wielkiego socjologa,
wskazujacy na konieczno$¢ analizowania zawsze ,zakresu waznosci” twier-
dzen czy teorii jakich$ lokalnie wyrazajacych prawde ogladu, natomiast falszy-
wego jedynie w jego uniwersalizacji. Banalna prawda lokalna (tu: prymityw-
nego epistemicznego kojarzenia pedagogiki z wychowaniem dzieci) moze by¢
falszywa jako uniwersalizowane uroszczenie widziane epistemologicznie. Tak
zwana antypedagogika musi by¢ jedynie prymitywna pedagogika, nawet niero-
zumiejaca tego, jaka psychologie musi zaktada¢, jakimi technikami interakcji
sie postugiwac, czy jakie powinnos$ci tworcze zastapi¢ moga prymitywne ko-
jarzenie wychowania. Jaka szersza wizje pedagogiki rozwija F. Znaniecki wraz
z postulowaniem innego traktowania dzieci niz plytko rozumiane wychowa-
nie pokazatem w ksigzce i tam odsylam zainteresowanych. Dodam jedynie, ze
otwiera to na potrzebe pedagogiki dorostych z jednej strony, a stuzy strategii
pedagogicznej sprzyjania ,samoksztalceniu” i ,samowychowaniu” z drugiej.

Warto zauwazy¢ dokladniej, dla oséb tego faktu nie§wiadomych wsréd
pedagogéw polskich, ze F. Znaniecki jeszcze w latach 1924-1925 opublikowat
cykl pieciu szkicow z socjologii wychowania na tamach nomen omen ,Ruchu
Pedagogicznego™. Wystarczy przywolac tytuly czesci tego cyklu, aby dostrzec
wrazliwo$¢ pedagogiczng i takie zaangazowanie ich autora: (1) Samorzutne
wychowanie spoteczne; (2) Spoteczne warunki planowej pedagogii; (3) Glow-
ne zadanie spoteczne pedagogii nowoczesnej; (4)—(5) Rozwdj osobowosci ludz-
kiej. Trzeba tez pamietaé, a tym bardziej wlaczy¢ do rozwazan, ze F. Znaniecki
byl gléwnym referentem w ramach konferencji pedagogicznej w Kazimierzu
n. Wisla w roku 1929, czego plony ukazaly sie w roku 1930 pod redakcja Ka-

7 Bylo to kolejno w numerach ,Ruchu Pedagogicznego™ 1924 (7-8), s. 145-159; 1924 (9—
10), s. 209-219; 1925 (1-2), s. 1-13; 1925 (3), s. 57-70; 1925 (4), s. 105-113.
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zimierza Kornilowicza w zakresie problematyki ,,o$wiaty dorostych™. Tam tez
socjolog wprost wyznal, ze po raz pierwszy odwaza si¢ wypowiedzie¢ swoja
gléwna idee pedagogiczna dla teorii wychowania. Chodzilo mu o uzasadnie-
nie strategii oddzialywan edukacyjnych w strone powsciagajaca tradycyjnie ro-
zumiane ,wychowanie’, a zarazem, ze wychowywac nalezy przede wszystkim
dorostych. Zdatem z tego dokladnie relacje w ksigzce. Tekst tej wypowiedzi,
jak i dyskusja z nig z rzadka bywaja czytane, a tym bardziej rozumiane i stoso-
wane’. Pokazalem takze, Ze z punktu widzenia stosunku do socjalizacji F. Zna-
niecki jest tu bardziej (po)nowoczesny (paradoksalnie) niz Richard Rorty, gdyz
nalega na mozliwie wczesne otwieranie $ciezki, wrecz przestrzeni ,samoksztal-
cenia” dla matlych dzieci, wdrazajacych si¢ do odkrywania wlasnych pasji, ta-
lentéw, tego wrecz, co Hegel nazywal , geniuszem wewnetrznym’, a co mozna
w dziecku w kolejnych latach ,urabiania” zamkna¢, zdegradowac, wyciszy¢ po-
przez narzucenie ramy adaptacyjnej socjalizacji. Mamy tu zatem z pewnoscia
zreby dyskursu ,socjopedagogicznego’, ktérego nie nalezy kojarzy¢ ani z kon-
serwatywnym przestaniem, ani z pseudoliberalna , antypedagogika’;, gdy chodzi
o pedagogiczne myslenie bardzo na serio.

Osobnym problemem jest to, czy F. Znaniecki nie wpadl w putapke reduk-
cji pedagogiki do technologii, a nawet techniki wychowania. Odpowiadam na
to pytanie osobno i zdecydowanie przeczaco, gdyz odczytuje mysl socjologa
w kontekscie krytycznej teorii dzialania komunikacyjnego Jiirgena Habermasa,
w tym zwlaszcza idei ,interesu technicznego™® czy ,triady Habermasa—Kohl-
berga’, opisujacej poziomy rozwojowe tozsamosci jednostkowej i zbiorowej'.

Oczywiscie mamy wiele gestéw F. Znanieckiego, ktérymi odcina si¢ on od
pedagogiki i ja krytykuje za jej poziom, cho¢ zarazem potrafi wskaza¢ cho-
ciazby na Bogdana Nawroczynskiego jako piszacego w sposéb znamionuja-

8 Por. Zagadnienia oswiaty dorostych. Dwie konferencje, red. K. Kornilowicz, Wydawnic-
two Federacji Oswiatowej Organizacyj Spolecznych, Warszawa 1930.

 Pokazalem w szczegdlno$ci moje zastrzezenia do rzadkiego przywolania, ale takze w nie-
przekonujacej wykladni autorstwa Wiestawa Theissa. Po dokladne argumenty odsylam do mojej
ksiazki. Por. W. Theiss, Florian Znaniecki i pedagogika. Trzy konferencje, [w:] Historia, spoleczeri-
stwo, wychowanie. Ksiega pamigtkowa dedykowana Profesorowi Jozefowi Migso, red. K. Bartnic-
ka, Wyzsza Szkota Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora, Instytut Historii Nauki Polskiej
Akademii Nauk, Puttusk—Warszawa 2004, s. 513-527.

10 Por. L. Witkowski, Pedagogika Znanieckiego w optyce Habermasa (w druku).

11 Szerzej pisalem na ten temat w pracach: L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana. Epistemo-
logia i rozwojowe profile w edukacji, przedmowa Z. Kwiecinski, Wydawnictwo Naukowe DSW,
Wroctaw 2010; L. Witkowski, Jiirgena Habermasa teoria dziatania komunikacyjnego i jej im-
plikacje dla pedagogiki (wybrane tropy i paradoksy w retrospekcji), [w:] L. Witkowski, Ku inte-
gralnosci edukacji i humanistyki II. Postulaty — postacie — pojecia — préby. Odpowiedz na Ksiege
jubileuszowg, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2009, s. 274—290.
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cy pozadane z perspektywy socjologa modyfikacje dyskursu pedagogicznego
w Polsce. Interes instytucjonalny, jakiemu F. Znaniecki podporzadkowal swoja
kariere i tozsamo$¢ akademicka uczonego budujacego zreby takze organizacyj-
ne, dyskursywne i dydaktyczne socjologii w Polsce, nie wyznacza horyzontu
oceny wartosci jego dorobku. Tak zorientowane zaangazowanie doprowadzito
go do tego, ze ani sam nie byt sklonny patrze¢ na siebie, ani nikt inny na niego
jako kogo$ znaczacego dla pedagogiki, i to dlugo, az po traktowanie ,socjo-
logii wychowania” jako subdyscypliny socjologicznej jedynie, a nie wpisanej
w pedagogike. Warto jednak czyta¢ F. Znanieckiego jako wielkiego humaniste,
o glebokim zapleczu refleksji filozoficznej, a zarazem jako cennego rozméwce
dla refleksji pedagogiczne;j.

Obiegowe skojarzenia z zawarto$cia mysli F. Znanieckiego, negatywnie
zazwyczaj traktowanej przez pedagogéw w Polsce, wiaza sie zwykle z takimi
stereotypowymi odniesieniami, rzekomo stanowiacymi sedno jego podejscia,
jak: (a) utopijne podejscie do cywilizacji przysztosci; (b) wizja urabiania dzieci
w szkolach jako opis realiow i normatywnej na nie zgody; (c) degradujaca re-
dukcja pedagogiki do technologii, a zwlaszcza (d) dominacja negatywnej oceny
naukowosci pedagogiki i jej odrzucenie, wraz ze wskazywaniem dla niej wzor-
ca w nowo tworzonej socjologii; (e) przypisywanie F. Znanieckiemu silnego
»socjologizmu”; (f) redukowanie rysu pedagogicznego jego prac do utopijnej,
niemal marzycielskiej i sprzecznej z realiami spolecznymi lat 30. (w przeded-
niu wojny) wizji ,cywilizacji przysztosci” i w zderzeniu z grozbami ,upadku”;
(g) konsekwentne i skuteczne zbudowanie perspektywy teoretycznej dla so-
cjologii i pedagogiki wolnej od potrzeby odniesieri psychologicznych, w tym
psychologii spotecznej. Zaden z tych tropéw nie stanowi trzonu mysli F. Zna-
nieckiego, mimo Ze za taki uchodza wszystkie w réznych miejscach i stopniu.
Warto$¢ mysli pedagogicznej socjologa mozna bowiem odczyta¢ poza tymi
redukcjami (a—g), czasem nawet wbrew jego deklaracjom, ze nie uprawia pe-
dagogiki w ogdle, a jej warto$¢ nie jest mozliwa inaczej, jak tylko w ramach
socjologii wychowania, czyli poza projektem normatywnym. Pedagog moze
czerpac z prac F. Znanieckiego wiecej inspiracji i twérczych impulséw zaréw-
no dla teorii, jak i dla praktyki dziatan pedagogicznych rozmaicie sytuowanych
w zyciu spolecznym.

Zauwazmy, ze — paradoksalnie — w stynnym sporze Sergiusza Hessena
i Jézefa Chalasinskiego'® to ten ostatni jedynie jest oskarzany o socjologizm,
a F. Znaniecki jest traktowany jako wolny od tej redukcyjnej presji; Hessen byt
najblizej doceniania Znanieckiego dla pedagogiki, skoro obaj maja wspoélny,
cho¢ niezaleznie od siebie przeprowadzony, spos6b wyrézniania poziomoéw

2 Por. L. Witkowski, Uroszczenia i transaktualnos¢ w humanistyce..., dz. cyt., s. 266—271.
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funkcjonowania, organizacji i technologii pedagogicznej w duchu Hesse-
nowskiej triady: anomia — heteronomia — autonomia. W tekscie odnoszacym
F. Znanieckiego do ,triady Habermasa—Kohlberga” odtwarzam te analogie do-
kiadniej osobno.

Osobng sprawa utrudniajaca traktowanie F. Znanieckiego jako warto$ciowe-
go pedagoga byla agresja przeciw niemu jako ,burzuazyjnemu” uczonemu jesz-
cze na poczatku lat 60., czyli po formalnym upadku stalinizmu; promocje napa-
$ci na mysl klasyka z pozycji marksizmu rozwijal Stanistaw Kowalski z zacheta
i udostepnianiem faméw swojego czasopisma przez Bogdana Suchodolskiego, co
omawiam dokladnie w rekonstrukcjach w ksigzce. Warto tez doda¢, ze w stule-
cie urodzin F. Znanieckiego (1982) i pdzniej, wraz z nastepujacym w tym czasie
przetomem w recepcji klasyka w polskiej socjologii, takze Stanistaw Kowalski
bez przyznania sie do zasadniczej ,wolty” interpretacyjnej — zaczyna dostrzegac
w F. Znanieckim warto$ciowe odniesienie, co nawet cze$¢ uczniéw S. Kowal-
skiego miala mu za zle, jak czytamy we wspomnieniach Jerzego Modrzewskiego.

Tymczasem dla czytania pedagogicznego nadaja sie rozliczne teksty
F. Znanieckiego az po artykul z roku 1938 o ,ekologii ludzkiej’; ktéry omawiam
w ksiazce dokladnie, a takze streszczam osobno'®. Zalezy mi na stwierdzeniu,
ze u F. Znanieckiego nie nalezy dostrzegac¢ jedynie utopii czy chwali¢ go, jak
to czyni Irena Wojnar'4, gdyz jego zastugi teoretyczne dla pedagogiki znacznie
wykraczaja poza takie ramy. Wizje F. Znanieckiego jako ,pedagogicznego ma-
rzyciela” kresli takze Zbigniew Kwieciriski'®.

Zamiast zakonczenia

Skrétowe ramy tej wypowiedzi nie pozwalaja na rozwijanie idei teoretycz-
nych, ktérym jednak juz poswiecitem odrebnie sporo uwagi. Podkresli¢ pra-

B Por. tamze, s. 191-196, a takze: L. Witkowski, W strone ,ekologii ludzkiej”, ,Ekologia”
2021, nr 4 (100), s. 75-77. Podstawa moich rozwazan i podkreslania aktualnosci idei ekologii
jako perspektywy humanistycznej jest tekst: F. Znaniecki, Socjologiczne podstawy ekologii ludz-
kiej, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 1938, r. 18, z. 1, s. 89-119.

4 Por. I. Wojnar, Floriana Znanieckiego utopia humanistyczna, [w:] Florian Znaniecki. Mysl
spoteczna a wychowanie. Inspiracje dla wspdtczesnosci, red. H. Rotkiewicz, Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak” Warszawa 2001, s. 34—47. Autorka omawia jako ,utopie humanistyczng” waz-
na pedagogicznie prace F. Znanieckiego: Ludzie terazniejsi i cywilizacja przysztosci, Ksiaznica-
-Atlas, Lwow 1935; pisze o tym w: L. Witkowski, Uroszczenia i transaktualnos¢ w humanistyce...,
dz. cyt., s. 148, 153.

15 Z. Kwiecinski, Florian Znaniecki jako pedagogiczny marzyciel, ,Studia Edukacyjne” 2019,
nr 52, s. 35—48 (przedruk w: Z. Kwiecinski, Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spolecznej i krytycz-
nej socjologii edukacji, Studio KROPKA, Stary Torun 2019, s. 213-232).
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gne na koniec, ze ksiazka o F. Znanieckim zwieficzylem od wielu lat rozwi-
jany program nowego odczytania kluczowych (oczywiscie nie wszystkich)
tropow historii mysli pedagogicznej w Polsce, w trosce o przywrécenie ich
najnowszej refleksji wokét edukacji i wychowania. Tematyka pozostaje otwar-
ta z zaproszeniem dla wielu uczestnikéw. Dawalismy temu wyraz w ramach
Sympozjum V na wcze$niejszym Zjezdzie Pedagogicznym prowadzonym
przeze mnie wraz z prof. Ewa Marynowicz-Hetka oraz prof. US Krzyszto-
fem Maliszewskim, a zwieniczonym zbiorowa publikacja zachecajaca do na-
mystu badawczego i aplikacyjnego nad ,dziedzictwem idei” pedagogicznych
w Polsce’®. W zakresie tego zadania pozostalo zapewne jeszcze wiele do zro-
bienia, co traktuje jako zachete i zaproszenie do dalszych prac badawczych
zwlaszcza miodych pedagogéw. Kluczowe pytanie dla tych prac brzmi: ,Co
i jak pozostaje zywe z tradycji polskiej pedagogiki?”. We wspomnianej ksiazce
Dziedzictwo idei... zostaly rozwiniete i uzasadnione zreby strategii podjecia
tego pytania w konfrontacji miedzypokoleniowej i poza waskimi ramami in-
stytucjonalnymi usytuowania poszczegélnych autoréw. Stad wartosé¢ peda-
gogiczna dyskursu F. Znanieckiego nie moze by¢ dluzej pomijana, ani nie
powinna by¢ dalej zawezana czy redukowana.
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Kryzys postkolonialny
a proces ksztattowania
wysokiej jakosci systemu edukacji.
Przyktad Singapuru

Kryzys moze albo otworzy¢ pekniecia w naszym spoteczenstwie,

albo zblizyc nas do siebie. |...] Pokazmy swiatu, ze mamy odwage,
zaradnosc i determinacje przetrwac burze, zwigzac sie jako jeden naréd
i zbudowac lepszy Singapur dla siebie i naszych dzieci.

Lee Kuan Yew

Wspolczesny Singapur to nowoczesne panstwo, ktére na arenie miedzynaro-
dowej jest przywolywane jako wzor efektywnosci i symbol sukcesu. Zwraca
uwage silny zwiazek reform edukacyjnych kraju ze wzrostem gospodarczym
i postepem. Skuteczna polityka wyprowadzita Singapur z grona ubogich, post-
kolonialnych i skonfliktowanych wewnetrznie paistw Trzeciego Swiata na li-
dera przemian i innowacji panstw wysoko rozwinietych. Punktem zwrotnym
bylo uzyskanie niepodleglosci, ktére w 1965 roku zaistniato posréd chaosu go-
spodarczego i skonfliktowanych ze soba grup etnicznych i religijnych. Pietno
poltora wieku brytyjskich rzadéw kolonialnych i powszechne do$wiadczenie
kryzysu stanowilo dla tego kraju punkt zwrotny w polityce rzadu i oznaczato
wejscie na wlasna droge zmian i budowania konkurencyjnosci kraju. W pro-
cesie tym kluczowe miejsce zajmuje edukacja, ktéra byla i jest gléwna sita na-
pedowa narodu pozbawionego surowcéw naturalnych, a dazenie do uzyska-

51


https://orcid.org/0000-0002-3739-7844

Inetta Nowosad

nia przewagi konkurencyjnej mozna rozumie¢ jako ,uzbrojenie” obywateli
w umiejetnosci i kompetencje niezbedne w XXI wieku. Celem opracowania
jest zwrécenie uwagi na uwarunkowania zaistnialych proceséw, stanowigcych
podbudowe edukacyjnych reform. W tym zrozumienie przesztosci kolonialnej,
ale rowniez zakorzenionych w kulturze wartosci i przysztych potrzeb kraju,
ktérych réwnowazenie odgrywa w polityce edukacyjnej rzadu kluczowa role.
W przyjetym podejsciu wylaniaja si¢ napiecia, ktérych pokonywanie stato sie
dla Singapuru ,$ciezka” rozwoju, swoista marka, w ktdrej przesztosc¢ i przy-
sztos¢ sie splata, a edukacja i nauka zajmuja kluczowe miejsce.

Dtuga droga do niepodlegtosci

Singapur w przeszlosci nigdy nie doswiadczyt suwerennosci, a jego losy powia-
zane byly z dominacja innego kraju. Do XIII wieku wchodzil w sklad panstw
malezyjsko-indonezyjskich. P6zniej nalezat od Syjamu (wspdlczesna Tajlandia).
W XIV wieku miasto zostalo zniszczone przez Jawajczykéw, a w kolejnym stule-
ciu stalo sie czescia suttanatu Malakka. Od XVI wieku (1511) walory strategiczne
polozenia Singapuru zostaly dostrzezone przez Europejczykéw: Portugalczykdw,
Holendréw i w 1819 roku przez Anglikéw, ktérzy rozpoczeli swoja dominacje.

Wielkie mozliwosci wynikajace z polozenia Singapuru zauwazy! sir Tho-
mas Stamford Raffles, ktéry jeszcze przed zatozeniem wolnego portu (1819)
roztaczal przelozonym swoja wizje i wskazywal, ze celem nie jest terytorium,
ale handel — wielkie centrum, z ktérego mozna rozszerzy¢ wplywy politycz-
ne i zniszczy¢ holenderski monopol. Singapur mial by¢ na Wschodzie tym,
czym Malta byla na Zachodzie'. Strategiczne polozenie i status wolnego portu
staly sie podstawa dobrobytu Singapuru. Anglicy doprowadzili do radykalnej
zmiany zycia ludzi na wyspie, ktdra z sennej rybackiej wioski liczacej zaledwie
500 mieszkancéw, przeistoczyla sie w wielki na owe czasy port liczacy 5000
mieszkancéw. Singapur byt najwieksza brytyjska baza morska w regionie. Jego
rozwoj przyciagal ludzi z catego $wiata, zwlaszcza z Chin, Malajéw i potudnio-
wych Indii, co po dzi$ dziert ma swoje odzwierciedlenie w strukturze etnicznej
spoteczenistwa.

W roku 1824 wyspa byta juz brytyjskim centrum administracyjnym, zas
w 1867 Singapur otrzymal status kolonii i stal si¢ czescig imperium brytyj-
skiego. Dla ochrony zasob6w, w latach 1924-1938, Anglicy wybudowali na
wyspie najwieksza wojskowa baze morska, ktéra nazywano ,Gibraltarem

! Por. Pak Tee Ng, Learning from Singapore. The Power of Paradoxes, Routledge New York—
London 2017.

52



Kryzys postkolonialny a proces ksztattowania wysokiej jakosci systemu edukacii

Wschodu” Nie wzieli jednak pod uwage mozliwosci ataku od strony ladu.
Ten btad wykorzystali w II wojnie $wiatowej Japorniczycy, ktérzy zdobyli Sin-
gapur od strony pétwyspu, a nie jak zakladano — morza. Obrona Singapuru
trwala 7 dni. W ocenie ekspertéw byla to najbardziej upokarzajaca bitwa
dla Anglikéw zakonczona kapitulacja ,twierdzy nie do zdobycia” W latach
1942-1945, podczas II wojny swiatowej, w okupowanym przez Japoriczykow
Singapurze szybko doszlo do zubozenia wyspy, zniszczenia jej infrastruktury
(w tym szkoél). Okupacja spowodowata réwniez przesladowania i cierpienia
wielu Singapurczykdéw, zwlaszcza pochodzenia chinskiego. I cho¢ Singapur
powrdcil do brytyjskich rzadéw po zakonczeniu wojny i nadal stanowit ich
kolonieg, to Singapurczycy utracili wiare w site ochrony i potencjal rzadow
korony brytyjskiej. Anglicy ,utracili twarz”

Skutki II wojny $wiatowej na Pacyfiku przyczynily sie do powaznych zmian
spolecznych i ekonomicznych Singapuru. Zachwianie wiary w sile i potege bry-
tyjskiego mocarstwa, ogromne straty zasobéw ludzkich i materialnych wywotaly
powazne niepokoje spoleczne — czeste konflikty, ale tez demonstracje prze-
ciwko rzadowi oraz strajki, ktére wzmacnialy kryzys. Ludno$¢ domagata sie
wolnosci politycznej i poprawy sytuacji ekonomicznej. Rosta tez liczba ludno-
$ci — z okolo 960 tys. w roku 1948 do okoto 1,6 mln w 1954, jednak bez poprawy
sytuacji bytowej. Wystepowalo wysokie bezrobocie i dotkliwy niedob6r miesz-
kan komunalnych?® Ta skrajnie trudna sytuacja kontrastowatla z utrzymywana
wcze$niej stabilnoscia, porzadkiem spotecznym i politycznym?. Brytyjczycy
uznali, Ze najlepsze w tej sytuacji bedzie przyznanie Singapurowi niepodleglo-
$ci narodowej i przygotowano grunt pod pierwsze demokratyczne wybory. De-
cyzja ta miala réwniez pozbawi¢ komunistéw mozliwosci powstania przeciwko
rzadowi’. Zwyciezyta Partia Akcji Ludowej, za§ Lee Kuan Yew zostal pierw-
szym premierem?®.

2 Goh Chor Boon, S. Gopinathan, The Development of Education in Singapore since 19685,
[w:] Toward a Better Future. Education and Training for Economic Development in Singapore
since 1965, red. Lee Sing Kong, Goh Chor Boon, B. Fredriksen, Tan Jee Peng, The World Bank,
Washington 2008, s. 12.

3 Por. K. W. Yeo, A. Lau, From Colonialism to Independence, 1945-1965, [w:] A History of
Singapore, red. C. Emest, T. Chew, L. Lee, Oxford University Press, Singapore 1991; K. YL Tan,
International Law, History & Policy: Singapore in the Early Years, National University of Singapore:
Centre for International Law, Singapore 2019, https://cil.nus.edu.sg/wp-content/uploads/2011/02/
KevinTan-Monograph-1.pdf (dostep: 10.12.2022).

* Szerzej: M. Bankowicz, System polityczny Singapuru. Ewolucja historyczna i terazniej-
szos¢, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2005.

*> Lee Kuan Yew byl premierem do 1990 roku, do 2004 roku byl to Gok Chok Tong, zas od
2004 roku trzecim premierem zostal syn Lee Kuan Yewa — Lee Hsien Loong.

53


https://cil.nus.edu.sg/wp-content/uploads/2011/02/KevinTan-Monograph-1.pdf
https://cil.nus.edu.sg/wp-content/uploads/2011/02/KevinTan-Monograph-1.pdf

Inetta Nowosad

W roku 1959 Singapur, cho¢ nadal nalezal do Brytyjskiej Wspdlnoty Na-
rodéw, uzyskal wewnetrzna autonomie na zasadach samodzielnie rzadzonego
panstwa. Jednak sytuacja zycia ludnosci sie nie zmieniata. Dominowalo przeko-
nanie, ze Singapur nie przetrwa jako niezalezne parstwo i jest podatny na ko-
munistyczna dzialalno$¢ wywrotowa. W roku 1963 dolaczyt do Malezji. Jednak
konflikty nie mijaly, a napiecia etniczne doprowadzity do zamieszek na tle raso-
wym®. Po dwdch latach, w dniu 9 sierpnia 1965 roku, Singapur zostal wyrzucony
z Malezji w gtosowaniu parlamentarnym: 126 gltoséw za, 0 przeciw. Niespodzie-
wanie i nie z wlasnej woli uzyskana niepodleglos$¢ zmusita kraj do utworzona
Niepodlegtej Republiki Singapuru, co nastapilo 22 grudnia 1965 roku.

Edukacja pod panowaniem brytyjskim’

Singapur przez 144 lata znajdowal sie pod panowaniem brytyjskim®. Dla Bry-
tyjczykow przedkolonialna przeszlo$¢ Singapuru nie miata znaczenia. Zgodnie
z zasady, ze historie pisza zwyciezcy, jej przekaz nalezal do Brytyjczykow. Za-
sadniczo byta to historia kolonialna, ktéra waloryzowata ich role w przeksztal-
caniu Singapuru. Zjawisko to nie bylo wyjatkiem, podobna sytuacja dotyczyta
bowiem takze pozostatych kolonii.

Zadanie zakladania i finansowania szkét pozostawiono prawie catkowicie
w rekach chrze$cijanskich misjonarzy i bogatych kupcéw reprezentujacych
réozne spotecznosci etniczne’. W miescie, gdzie rozwijal sie handel, absolwenci
tych szkét znajdowali zatrudnienie. W 1823 roku sir Thomas Stamford Raf-
fles zalozy! Singapore Free School' (obecnie znana jako Raffles Institution), co
zapoczatkowalo tym samym edukacje w Singapurze pod panowaniem brytyj-
skim. Celem zalozonej przez T. S. Raftlesa szkoly bylo przygotowanie kadr do

¢ K. W. Yeo, A. Lau, From Colonialism to Independence..., dz. cyt.

7 Fragmenty pochodza z ksiazki: I. Nowosad, Singapur. Azjatycki tygrys edukacyjnych
przemian. Fenomen makropolityki edukacyjnej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2022,
s. 225-238.

8 Poczatkowo Anglicy dzierzawili wyspe od sultanatu Malajskiego, po jej wykupieniu w roku
1824 bylo to juz brytyjskie centrum administracyjne, za$§ w 1867 Singapur otrzymal status kolonii
i stal sie czes$cig imperium brytyjskiego.

° J. Tan, Education and Colonial Transition in Singapore and Hong Kong: Comparisons and
Contrasts, [w:] Education and Political Transition: Implications of Hong Kong’s Change of Sovere-
ignty, red. M. Bray, W. O. Lee, Comparative Education Research Centre (CERC), The University
of Hong Kong 1997, s. 158.

103 1840 roku, Singapore Free School zostala przemianowana na Singapore Institution
Free School. W rok po przejeciu jej przez Urzad Kolonialny w 1868 roku szkole przemianowano
na Raffles Institution.
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piastowania urzedéw w rozwijajacym sie w Singapurze handlu. Liberal chcial,
aby szkota przyjmowata uczniéw z réznych spolecznosci etnicznych na zasa-
dzie réwnosci. Otwarcie wolnej szkoly zostalo jednak opéznione do 1834 roku
w zwiazku z odwolaniem T. S. Rafflesa do Anglii. Po otwarciu szkola spetnita
marzenie o zapewnieniu edukacji wszystkim, bez wzgledu na religie czy pocho-
dzenie etniczne. Jednak pelna realizacja idei wolnosciowych napotykala réw-
niez na wewnetrzne przeszkody'!. Spotecznos¢ chiriska wybierata dla swoich
dzieci chinskojezyczne szkoly finansowane i zarzadzane przez chinskich filan-
tropow. Takie szkoly byly wzorowane na tradycyjnych szkotach w Chinach,
gdzie program nauczania obejmowal pisanie chinskich znakéw, uzywanie li-
czydta w matematyce oraz studiowanie literatury konfucjanskiej.

Nieznacznie sytuacja zaczela sie zmienia¢ od 1867 roku, kiedy Singapur
otrzymal status kolonii, w wyniku czego wszed! w sklad imperium brytyjskiego
i zyskal nieco wiecej uwagi. Jego znaczenie dla Wielkiej Brytanii wzroslo od
1874 roku wraz z rozwojem przemystu wydobywczego cyny na Pélwyspie Ma-
lajskim. Praca przy wydobyciu przyciagala site robocza do Singapuru, a samo
miasto w 1895 roku statlo sie¢ juz stolica intereséw brytyjskich w regionie ma-
lajskim. Rzad brytyjski otworzyt szereg ,szkdt filialnych” i zaoferowat specjalne
trzyletnie kursy jezyka angielskiego. W 1885 roku wprowadzono dodatkowe
zachety w postaci stypendiéw krélowej dla utalentowanych uczniéw, ktérzy
wykazywali potencjal podjecia studiow wyzszych w Wielkiej Brytanii. Od 1891
roku, po wprowadzeniu decyzji o przeprowadzaniu egzaminéw z jezyka an-
gielskiego, wiele szkét rzadowych w Singapurze wprowadzilo angielski jako je-
zyk wykladowy, co zwiekszylo szanse ich uczniéw.

Mimo pewnych zmian system edukacji w pierwszych czterech dekadach
XX wieku nadal charakteryzowal sie ,brakiem jednej, jasno wyrazonej polityki
przewodniej”2. Nie probowano wyartykulowac wspdlnego dla tak zréznicowa-
nego $srodowiska zestawu celéw, do ktérych powinny dazy¢ wszystkie szkoly.
Réznice pomiedzy szkolami byly znaczne i to na wielu polach: od struktury
zarzadzania, rzadowej kontroli i nadzoru, sposobu nauczania, realizowanych
programoéw, az po jakos¢ kadry nauczycieli®. Wiadze faworyzowaly jedynie
szkoly anglojezyczne, do ktérych byly zapisywane dzieci z réznych grup et-
nicznych, jednak placéwki mogly przyja¢ niewielka grupe uczniéw. Szkoly
te otrzymywaly dotacje i otwieraly drzwi do pracy urzedniczej w kolonialnej

' Por. C. Sim, Singapore Infopedia, 2014, http://eresources.nlb.gov.sg/infopedia/articles/
SIP_512_2005-01-03.html (dostep: 20.10.2020).

2 H. E. Wilson, Social Engineering in Singapore. Educational Policies and Social Change
1819-1972, Singapore University Press, Singapore 1978, s. 29.

3 S. Gopinathan, Towards a National System of Education in Singapore 1945—1973, Oxford
University Press, Singapore 1974.
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stuzbie cywilnej lub w firmach handlowych. Ogélnym efektem takiego systemu
byly spoleczne podzialy, z naciskiem na rase, jezyk i réznice kulturowe, a takze
podzialy miedzy bogatymi i biednymi.

Po II wojnie $wiatowej polityke edukacyjna podporzadkowano zmieniaja-
cym sie potrzebom. Odpowiedzia byl dziesiecioletni Program Polityki Eduka-
cyjnej Kolonii Singapuru opracowany w 1947 roku'®. Stanowil oznake pierw-
szej, powaznej reorientacji w polityce edukacyjnej. Przedstawiono w nim kilka
ogdblnych zasad. Jedna z nich byla powszechna, bezplatna edukacja podstawo-
wa w jednym z czterech gléwnych jezykéw — chinskim, malajskim, tamilskim
i angielskim — zgodnie z wyborem rodzicéw. Po drugie, celem edukacji miato
by¢ budowanie obywatelskiej lojalnosci i odpowiedzialnosci w celu rozszerze-
nia samorzadno$ci. Zakladano wdrozenie powszechnego systemu edukacji,
ktéry bylby przygotowany do potrzeb samorzadnego Singapuru. Szkoly ,re-
gionalne’, tj. szkoly, ktére stuzyly wszystkim etnicznym spoteczno$ciom, nie-
zaleznie od rasy czy wyznania, byly zachecane do wlaczania w zajecia szkolne
uczniéw pochodzacych z innych grup etnicznych. Ponadto zaproponowano
wspoélny program nauczania szkoly podstawowe;j.

W latach 50. i 60. XX wieku, kiedy Singapur zaczal rozwija¢ swoja wtasna
gospodarke, przyjal strategie ,edukacji nastawionej na przetrwanie”". Celem
tak okreslonej polityki bylo wyksztalcenie sity roboczej na potrzeby przyje-
tego programu industrializacji i obnizenie bezrobocia. Edukacja byta nie tyl-
ko konieczno$cig ekonomiczng — miala réwniez pomdc w integracji nowego
narodu'®.

Kryzys jako katalizator zmian

W ocenie ekspertéw raportu McKinseya ,wszystkie systemy szkolne, ktére
skutecznie zainicjowaly reformy i utrzymaly ich tempo, rozpoczely swoje dzia-
tania od przynajmniej jednego z nastepujacych trzech zdarzen: wykorzystaly
kryzys polityczny lub gospodarczy, zaméwily profesjonalny raport, ktéry kry-
tycznie opisywal wyniki systemu, lub mianowaly nowego lidera politycznego
lub strategicznego, energicznego i z wizjg""’. W Singapurze wejicie na droge
doskonalenia nastgpito pod wplywem wszystkich wskazywanych okoliczno-

* Colony of Singapore, Education Policy in the Colony of Singapore: Ten Years Programme
Adopted in Advisory Council on 7" August, 1947, Government Printer, Singapore 1948.

5 1. Nowosad, Singapur. Azjatycki tygrys edukacyjnych reform..., dz. cyt., s. 262-276.

16 Progress in Education in Singapore, 1959 to 1965, Ministry of Education, Singapore 1966.

7" M. Mourshed, C. Chijioke, M. Barber, Jak najlepiej doskonalone systemy szkolne na Swiecie
staja sie jeszcze lepsze, Centrum Edukacji Obywatelskiej, thum. M. Pater, Warszawa 2012, s. 102.
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$ci, ktore wystapily jednoczesnie, za$ utrzymanie na $ciezce wzrostu stanowi
poklosie wizji pierwszego premiera Lee Kuan Yew i skutecznej jej realizacji.
Uzasadnia to czeste nazywanie premiera ojcem lub architektem nowoczesnego
Singapuru.

Nie ma watpliwosci, ze wejscie Singapuru w niepodlegtos¢ nastapito w ob-
liczu chaosu wywotanego kryzysami: politycznymi, ekonomicznymi, etniczny-
mi i religijnymi. Konsekwencje II wojny §wiatowej, w tym proces dekoloniza-
cji, zepchnely Singapur na skraj katastrofy gospodarczej. Aleksander Pinski,
analizujac sytuacje gospodarcza tego okresu, zwraca uwage na przewidywane
skutki zamkniecia najwiekszej brytyjskiej bazy morskiej w regionie, ktéra od-
powiadata za 20% PKB wyspy. 22 sierpnia 1965 roku Richard Hughes w ,The
Sunday Times” napisal: ,Gospodarka Singapuru sie zalamie, jezeli brytyjskie
bazy wojskowe zostana zamkniete”*. Trudna sytuacje potwierdzil ekonomicz-
ny doradca rzadu Singapuru, pochodzacy z Holandii Albert Winsemius'?, kt6-
ry o$wiadczyl, ze jezeli nic si¢ nie zmieni, to do 1966 roku bezrobocie wzrosnie
do 14%, a niepokoje spoteczne jeszcze si¢ nasila. Dodatkowo, przybijajacy byt
fakt jednoglosnego wyrzucenia kraju z Malezji* i koniecznos¢ samodzielnej
egzystencji w zagrozeniu mozliwoscia przejecia wyspy przez Indonezje, czy
ponowna aneksja przez Malezje, jednak na duzo gorszych warunkach?.

Premier Lee Kuan Yew we wspomnieniach z tego okresu podkreslat dra-
mat sytuacji: ,Poproszono nas o opuszczenie Malezji i pdjscie wlasna droga
bez zadnych drogowskazéw do naszego nastepnego celu. StaneliSmy w obli-
czu ogromnych mozliwosci bez szansy na przezycie. [...] W dniu 9 sierpnia
1965 roku z wielkim niepokojem wyruszytem w podréz nieoznakowana dro-
ga do nieznanego celu™. Analizujac trudnosci wejécia w niepodlegtos¢, Lee
podkreslal brak jakichkolwiek odniesien do istniejacych rozwiazan, na ktérych
moglby sie wzorowaé. W swoich wspomnieniach tak opisywat ten okres: ,Nie
widziatem ksigzki, ktéra méwitaby, jak zbudowac nardd z grupki zupelnie réz-
nych od siebie imigrantéw z Chin, Indii Brytyjskich czy Indochin. Jak zapewni¢
utrzymanie ludziom, ktérych wczes$niejsza rola ekonomiczna morskiej bramy

18 Za: A. Pinski, Jak to si¢ robi w Singapurze, ,Uwazam Rze’, http://www.old.uwazamrze.pl/
artykul/990704/jak-to-sie-robi-w-singapurze (dostep: 20.12.2022).

¥ Trafil tam w 1960 roku jako szef misji ONZ, ktéra miala doradzi¢ wladzom kraju, jak
pokonac kryzys.

2 Przyczyna byly napiecia na tle narodowo$ciowym miedzy Malajami a pochodzacymi
w 75% z Chin mieszkaricami Singapuru.

2 K. YL Tan, International Law, History & Policy: Singapore in the Early Years, dz. cyt.,
s. 51-60.

2 Lee Kuan Yew, From Third World to First: The Singapore Story: 1965-2000, Times Media,
Singapore 2000, s. 19, 25.
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regionu wyczerpala sie?”*. Zaistnial przelomowy moment, ktéry miat zadecy-
dowac o dalszych losach Singapuru.

Lata 50. i 60. XX wieku sa przez analitykéw tego okresu przedstawiane
jako burzliwa epoka, w ktdrej bélach rodzit sie singapurski naréd. Wejscie na
$ciezke rozwoju nie byto wéwczas tak oczywiste. Wszechogarniajacy kryzys,
jakiego doswiadczyl Singapur u progu niepodlegtosci, byl czesto wykorzy-
stywany przez pierwszego premiera w debatach spotecznych, mowach oko-
licznosciowych, w ktérych nawiazywal on silna wiez ze spoteczenstwem do-
$wiadczajacym jego skutkéw. Przywolywal kryzys, zeby wskazywac droge jego
pokonania i rozwigzania problemu, a nawet wiecej — rysowal realna i osiagalna
wizje dobrobytu. Lee wykorzystatl kryzys jako punkt odbicia i wejscia na droge
przemian. W procesie tym wykorzystal agresywna retoryke budowania pan-
stwowosci, ktéra stuzyta mobilizacji spolecznej**. Wskazywal na realne, ale tez
wyimaginowane zagrozenia, a zabieg ten byl réwniez pdzniej wykorzystywany:
w czasach kryzysu gospodarczego® czy przez wspdlczesnie rzadzacych, kie-
dy przywolywana jest konieczno$¢ utrzymania konkurencyjnos$ci Singapuru
na globalnym rynku®. Lee uwazal, ze kryzys moze albo otworzy¢ pekniecia
w spoleczenstwie, albo zblizy¢ ludzi do siebie. Wybieral to drugie rozwigzanie
i wskazywal nie tylko na sposéb wyjscia z kryzysu, ale tez sposéb osiagniecia
sukcesu (dobrobytu): ,,Sukces mozesz odnie$¢ tylko wtedy, gdy jestes gotowy
na poswiecenie””. Tym sposobem Lee potaczyl niepopularno$¢ narzuconych
przepisow z wewnetrznie motywowana dyscyplina po$wiecenia. ,Tam, gdzie
dyscyplina spoteczna jest mniejsza, postep jest wolniejszy”*. Lee zalecal spar-

2 Lee Kuan Yew, From Third World to First. The Singapore Story: 1965-2000, SPH, Marshall
Cavendish Editions, Singapore 2015, s. 19.

2 Por. C. Lockhart, Singapore. The Evolution of an Entrepdt, Institute for State Effectiveness,
Washington, January 2014, https://effectivestates.org/wp-content/uploads/2019/04/Singapore-
-The-Evolution-of-an-Entrepot.pdf (dostep: 10.12.2022).

% Por. Goh Chok Tong, National Day Rally Address by Prime Minister Goh Chok Tong,
Speech in English on 23 August 1998 at the Kallang Theatre, https://www.nas.gov.sg/archiveson-
line/data/pdfdoc/1998082302.htm (dostep: 10.12.2022).

% Bao En Toh, The Construction of Singaporean National Identity in the Rhetoric of Lee
Kuan Yew from 1965-1970, University of Michigan, Michigan 2011, https://Isa.umich.edu/
content/dam/english-assets/migrated/honors_files/Toh%20Reclaiming%20Agency.pdf (dostep:
10.12.2022).

2 Lee Kuan Yew, Speech by the Prime Minister, Mr. Lee Kuan Yew, to Senior Civil Servants
at the Victoria Theatre on Thursday, 30 September 1965, https://www.nas.gov.sg/archivesonline/
data/pdfdoc/lky19650930b.pdf (dostep: 10.12.2022).

2 Lee Kuan Yew, Prime Minister’s speeches 14 June 1962, press conferences, Singapore:
Prime Minister’s Office, https://www.nas.gov.sg/archivesonline/data/pdfdoc/lky19620614.pdf
(dostep: 10.12.2022) oraz M.D. Baar, Lee Kuan Yew and the ,,Asian Values” Debate, ,Asian Stu-
dies Review” 2000, t. 24, nr 3, s. 316.
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tanski styl zycia: zaréwno zdyscyplinowany, jak i wyczerpujacy fizycznie. To
w wyniku ciezkiej pracy Singapurczycy mogli uzyska¢ przewage®. Wzmacnial
tym przekonanie, ze to silna wola i ciezka praca wyzwoli w spoleczenstwie
sprawczo$¢ i przyczyni si¢ do odniesienia sukcesu.

Poczucie kryzysu jako totalnego zagrozenia, ktére przywotywat Lee, przy-
pominato stan wojny, w ktérym znalazt sie Singapur. Stad ludzi pracy przed-
stawial jako armie ekonomiczna gotowa do obrony Singapuru przed gospodar-
czym zalamaniem. Apelowal: ,Pracuj za dnia, trenuj nocg”°. Stworzyt obraz
goraczkowej, nieustannej aktywnosci, w ktérej wszyscy, nawet najbiedniejsi
i najgorzej wyksztalceni maja do odegrania wazna role w wygranej Singapuru.
Tym samym Lee wykorzystal dyskurs zagrozenia i przetrwania, aby poméc
rozwina¢ poczucie tozsamosci narodowej Singapurczykow?®. ,,Stado musi mie¢
zdolno$¢, wytrzymalo$¢, wystarczajaca spoisto$¢ spoteczng, aby przetrwac.
Przyszlo$¢ jest tak pelna problemoéw, ze jesli nie mamy wytrzymatosci i checi
stawienia czota, nie zastugujemy na przetrwanie”*.

Warto zauwazy¢, ze w pierwszej dekadzie niepodlegtosci rzad Singapuru
byt gtéwnie skupiony na przetrwaniu nowego niepodleglego panstwa. Szybka
industrializacja i promocja sp6jnosci spotecznej poprzez zasade wielokulturo-
wosci i wieloetniczno$ci staly sie gtéwnymi strategiami przyjetymi przez rzad.
Stad retoryka éwczesnego premiera Lee Kuan Yew w pierwszych latach byla
narzedziem tworzenia tozsamosci narodowej. Koncepcja Singapuru jako na-
rodu nie istniala i by przetrwaé, w umyslach i sercach nowo zdefiniowanych
Singapurczykéw premier musial wyzwoli¢ silne poczucie tozsamosci narodo-
wej. Trudno$¢ potegowal spoteczny tygiel kulturowy — zréznicowana popula-
cja imigrantéw, méwiaca réznymi jezykami, ktéra nie byla ze soba zwigzana.
Tym samym Lee nie mogt czerpa¢ ani z jednej rodzimej kultury, ani wspdlnej
wszystkim historii. Jednak, paradoksalnie, to wielokulturowos¢ i wieloetnicz-
nos¢ stala sie kamieniem wegielnym budowy zintegrowanego spoleczenstwa
Singapuru®.

» Bao En Toh, The Construction of Singaporean National Identity in the Rhetoric, dz. cyt.,
s. 48.

% Lee Kuan Yew, Speech by the Prime Minister, Mr. Lee Kuan Yew, in English at the Seran-
goon Gardens Circus on Saturday, 11 December 1965, https://www.nas.gov.sg/archivesonline/
data/pdfdoc/lky19651211c.pdf (dostep: 10.12.2022).

31 Bao En Toh, The Construction of Singaporean National Identity in the Rhetoric, dz. cyt.

32 Lee Kuan Yew, 15 April 1965, za: M. D. Baar, Lee Kuan Yew and the ,,Asian Values” De-
bate, dz. cyt., s. 317.

3 Szerzej w: Bao En Toh, The Construction of Singaporean National Identity in the Rhetoric,
dz. cyt.
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W procesie budowania spojnosci spotecznej, bez zakorzenienia w wartej
kultywowania wspdlnej historii, powstawata nowa mitologia narodowosci.
W roku 1969 Lee Kuan Yew powiedzial: ,To przyszto$¢ sie liczy. Musimy pod-
ja¢ wysilek, planowaé, organizowac, aby stworzy¢ bardziej bezpieczny, stabil-
ny i lepiej prosperujacy Singapur”®*. ,Majulah Singapura!, Majulah Singapura!”
(Naprzéd, Singapurze! Naprzdd, Singapurze!) — stowa hymnu panstwowego
napisanego przez Zubira Saida w 1958 roku najlepiej oddaja determinacje
przyjeta przez wszystkich obywateli w wejsciu na $ciezke sukcesu. Zamiast
czerpa¢ z narracji historycznych, wizja Singapuru zostala usytuowana we
wspanialej przysztosci, ktéra jest w trakcie tworzenia. Odrzucono przesztos¢
zdefiniowana przez kolejne okresy kolonizacji i podboju. Jednoczesnie, bez
oparcia w przeszlosci i mozliwos$ci czerpania z niej dumy, Lee spojrzal w przy-
szlo$¢, zeby ksztaltowac wizje Singapurczyka oraz Singapuru. To we wspanialej
wspolnej przysztosci, do ktérej wszyscy mieli sie przyczyni¢, Lee umiejscowit
narodowa dume. W jego okoliczno$ciowych mowach wytanial sie¢ proces odzy-
skiwania sprawczo$ci narodu. Sam premier z czasem poszedt dalej i roztaczat
wyobrazenie Singapuru jako lidera w regionie oraz wsréd krajow Trzeciego
Swiata i postkolonialnych®.

Spuscizna kolonialna w budowaniu swiatowej
klasy edukacji

Sukces edukacyjny jest wypadkowa wielu réznych czynnikéw, w dodatku uka-
zujacych odmienny obraz w réznych kontekstach kulturowych czy stadiach
rozwoju systemu. Jednak trudno zaprzeczy¢ racji premierowi Lee, ktory wy-
szedl z zalozenia, ze przetrwanie narodu zalezy od zaradno$ci kapitalu ludz-
kiego, a ta od inwestycji w edukacje. Dobrze oddaje to czesto przywolywana
wypowiedz pierwszego premiera, iz kraj jest tak dobry, jak jego obywatele, za$
obywatele tak dobrzy, jak ich nauczyciele*. Kluczem wyijscia z kryzysu i roz-
woju spolecznego bylo stworzenie silnego systemu edukacji wspieranego przez
silna kadre nauczycieli, i taki przyjeto cel.

Singapur przeprowadzil totalng transformacje systemu edukacji, zmienit
fundamenty organizacji i funkcjonowania szkét. Edukacje uznano za narzedzie

3 Lee Kuan Yew, Prime Minister, Mr Lee Kuan Yew's New Year Message — 1969, 1 Jan 1969,
https://www.nas.gov.sg/archivesonline/data/pdfdoc/lky19690101.pdf (dostep: 10.12.2020).

% Por. Singapore in Global History, red. D. Heng, S. M. K. Aljunied, Amsterdam University
Press, Amsterdam 2011.

% Za: 1. Nowosad, Singapur. Azjatycki tygrys edukacyjnych reform..., dz. cyt.
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budowania narodu, osiagniecia integracji spolecznej przez wielojezycznos¢,
celebracji singapurskiej wielokulturowosci i przez dostep do wysokiej jako-
$ci edukacji z zapewnieniem réwnych szans®. W efekcie, po 40 latach reform
edukacyjnych, kraj przeszed! droge z panstwa Trzeciego Swiata do pozycji
lidera Pierwszego Swiata, a system edukacji osiagnal status §wiatowej klasy.
W transformacji, ktéra nie ma podobnej na $wiecie, zaistnialo wiele skutecznie
przeprowadzonych procesow. Jednak wydaje sie je laczy¢ specyficzne, czysto
pragmatyczne podejscie rozumienia przez Lee kolonialnej spuscizny, umiejet-
nie wykorzystanej w realizowanej $ciezce modernizacji Singapuru i szybkim
wyijéciu z kryzysu. Singapur przyjal nietypowe dla innych byltych kolonii po-
dejscie w zdefiniowaniu swojej historii i znaczenia kolonializmu. Nie odrzu-
cit historiografii kolonialnej, ktéra stanowila problem dla nowo niepodleglych
krajéw po dekolonizacji, idacych w kierunku nacjonalizmu, jako $ciezki wspie-
rajacej budowe narodu (podobnie jak dyskurs kolonialny usprawiedliwial kwe-
stie kolonizacji)®. Lee podkreslal: ,To krétka historia, 150 lat, ale wystarczajaco
dluga, abysmy docenili nasz zwiazek z Brytyjczykami”®.

Typowe dla bylych kolonii bylo postrzeganie systemu kolonialnego jako
negatywnego, za$ czasy wczesniejsze jako ,ztoty wiek” Inaczej w Singapurze:
poczatek narodowej historii Singapuru przypada na moment jego koloniza-
cji*. Potwierdzaja to stowa premieréw: pierwszego i aktualnego, wypowie-
dziane publicznie podczas uroczystosci panstwowych. Pierwszy premier, Lee
Kuan Yew, 8 sierpnia 1969 roku na uroczystosci z okazji Dnia Niepodleglosci
i 150 rocznicy powstania nowoczesnego Singapuru wypowiedzial znamienne
stowa: ,Tego wieczoru uwazamy sie za jednego z nielicznych szczesliwcow,
ktérzy moga sobie pozwoli¢ na dume ze swojej przeszlosci, bez checi prze-
pisywania lub poprawiania prawdy. [...] Nikt nie jest w stanie przewidzie¢,
w jakim Singapurze, a wlasciwie w jakim $§wiecie, Singapurczycy beda obcho-
dzi¢ swoje 200-lecie. [...], ale tego wieczoru mozemy wybaczy¢ sobie troche

3 Goh Chor Boon, S. Gopinathan, The Development of Education in Singapore since 19685,
prepared for the Asia Education Study Tour for African Policy Makers, 2006, s. 7-9, http://
siteresources.worldbank.org/EDUCATION/Resources/278200-1121703274255/1439264-
1153425508901/Development_Edu_Singapore_draft.pdf (dostep: 10.12.2022).

38 A. Sum Wai Fun, History-writing in Singapore, niepublikowana praca dyplomowa, Natio-
nal University of Singapore, Singapore 1991, s. 25-27.

¥ Lee Kuan Yew, Address by Prime Minister Lee Kuan Yew to the University of Singapore
Democratic Socialist Club on ,,An Exercise in Political and Economic Modernization”, 23 Sep-
tember 1968, https://www.nas.gov.sg/archivesonline/data/pdfdoc/lky19680923.pdf (dostep:
10.08.2022).

% Koh Jin Guan, The Proper Use of History’: Statues, Colonialism and Nationalism in Modern
Singapore, University of Sydney, Sydney 2021, s. V, https://ses.library.usyd.edu.au/bitstream/
handle/2123/27314/Thesis_SES%20Ver1.pdf?sequence=4&isAllowed=y (dostep: 10.12.2022).
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nostalgii, gdy oddajemy czes¢ naszemu zalozycielowi sir Stamfordowi Raffle-
sowi i tym, ktérzy przyszli po nim. Bez nich nie byloby wspélczesnego Sin-
gapuru”*. W podobnym tonie wybrzmialy stowa premiera Lee Hsien Loonga
w przemoéwieniu z okazji rozpoczecia 200-lecia Singapuru: ,rok 1819 zapo-
czatkowal nowoczesny, otwarty na zewnatrz i wielokulturowy Singapur. Bez
roku 1819 by¢ moze nigdy nie wkroczyliby$my na droge do narodu, jaki zna-
my dzisiaj. Bez 1819 nie mieliby$my 1965 i z pewno$cia nie §wietowalibysmy
sukcesu SG50*. Rok 1819 umozliwil to. Dlatego warto upamietnic¢ 200-lecie
Singapuru. [...] Uznajemy i doceniamy szerszy kontekst, ktéry uksztaltowal
i stworzyl dzisiejszy Singapur. To byla nasza podréz, z Singapuru do Singa-
puru”®. Slowa wypowiedzialne przez premieréw bylego i aktualnie sprawu-
jacego urzad eksponuja wyjatkowo$¢ historii Singapuru w poréwnaniu do
innych bytych kolonii. Nie byla to kolonia osadnicza, ktérej ludnos¢ tubylcza
stanowila mniejszo$¢ zaréwno w trakcie, jak i po kolonizacji. Badacze prze-
strzegaja przez zachodniocentryczna interpretacja stanu postkolonialnego
w Singapurze. Poglad ten jest wspierany przez koncepcje réznicy kolonialnej
Waltera Mignolo, wyjasniona przez Roberta Younga jako ,kazdy skolonizo-
wany kraj [posiada — przyp. I. N.] swoja wlasna specyficzng historie koloni-
zacji, uksztaltowana czesto w réznych czasach, przez szczegélne warunki, co
nie podlega uogélnieniom miedzy jednym a drugim krajem”**. Tym samym
nie spos6b generalizowac postkolonialnych analiz dotyczacych bytych kolo-
nii, a raczej podchodzi¢ nalezy do nich na podstawie jej wlasnego rozumienia
kolonialnej spuscizny®.

System prawa. Singapur jest republika nalezaca do Brytyjskiej Wspol-
noty Narodéw. Przestrzegany porzadek prawny zachowany jest w znaczacej

* Lee Kuan Yew, Speech at the State Banquet in Celebration of National Day and the 150™
Anniversary of the Founding of Modern Singapore, 8 August 1969, National Archives of Singa-
pore, s. 2-3, https://www.nas.gov.sg/archivesonline/data/pdfdoc/lky19690808c.pdf (dostep:
5.10.2022).

2 SG50 to skrot przyjety dla upamietnienia 50 rocznicy niepodlegtosci Singapuru, obcho-
dzonej w 2015 roku.

* Lee Hsien Loong, Speech by PM Lee Hsien Loong at the launch of the Singapore Bicenten-
nial, 28 January 2019, https://www.pmo.gov.sg/Newsroom/PM-Lee-Hsien-Loong-at-the-laun-
ch-of-the-Singapore-Bicentennial-Jan-2019 (dostep: 10.10.2022).

* R. C. J. Young, Postcolonialism. A Very Short Introduction, wyd. 2, Oxford University
Press, Oxford 2020, s. 36; W. D. Mignolo, The Geopolitics of Knowledge and the Colonial Differen-
ce, http://www.unice.fr/crookall-cours/iup_geopoli/docs/Geopolitics.pdf (dostep: 10.08.2022).

% @. Ch. Spivak, Strategie postkolonialne, red. S. Harasym, tltum. A. Gérny, M. Kropiwnicki,
J. Majmurek, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2011, s. 89-98, 180-220; L. Gandhi,
Teoria postkolonialna. Wprowadzenie krytyczne, ttum. J. Serwanski, Wydawnictwo Poznariskie,
Poznan 2008, s. 77-95.
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czesci po Brytyjczykach®. Krzysztof Gawlikowski podkresla w swoich wypo-
wiedziach, ze Singapur utrzymal brytyjski system prawny i egzekwowal go
skrupulatnie, ale w niektérych aspektach utrzymat jeszcze prawodawstwo
epoki kolonialnej*’. Przykladowo kodeks karny Singapuru wywodzi si¢ z usta-
nowionego przez kolonialne wladze brytyjskie Kodeksu Karnego Indii (Indian
Penal Code) z 1860 roku. Marek Bankowicz, analizujac system polityczny Sin-
gapuru, wychodzi od odziedziczonego po Brytyjczykach modelu demokracji
parlamentarnej, w ktorej instytucje wladzy panstwowej funkcjonuja zgodnie
z konwencja Westminsteru®.

Badacze, wyjasniajac brytyjska spuscizne w specyficznym dla postkolonial-
nej Azji kontekscie, przestrzegaja przed zbyt pochopna jej ocena: ,gdy kto$
moéwi, ze Singapur nie jest krajem demokratycznym w sensie zachodnim, to
przypominam, ze to niedemokratyczne ustawodawstwo w Singapurze wpro-
wadzili Brytyjczycy, a Lee Kuan Yew jedynie utrzymal prawodawstwo brytyj-
skie, ktére pozwalalo Brytyjczykom zarzadzaé¢ dos$¢ sprawnie wielorasowym
i wielokulturowym Singapurem”™”. W efekcie westminsterska demokracja par-
lamentarna osadzona zostala w konfucjanskim srodowisku, zréznicowanych
etnicznie spolecznosci. W realizacji wizji jednego narodu na podbudowie wie-
loetnicznosci i wielokulturowosci spoteczenistwa Lee nie bat si¢ przejac i roz-
wing¢ kolonialnych aspektéw przesztosci, ktére w jego ocenie byly istotne™.
Stad, jak czesto podkreslal, rozwigzanie probleméw gospodarczych Azji nie le-
zalo w wiekszej demokracji, ale — jak to podkreslal — w ,,dobrych rzadach” i da-
lej w ,zdrowych” przepisach bankowych, rygorystycznym nadzorze w sektorze
finansowym i wlasciwym fadzie korporacyjnym®'. Jak uzasadnial: ,To, czego
kraj potrzebuje do rozwoju, to raczej dyscyplina niz demokracja™?.

Jezyk angielski i dwujezycznos$¢. Znaczenie jezyka angielskiego odgry-
walo i nadal odgrywa wazna role w rozwoju handlu i przemystu, w utrzymy-
waniu stosunkéw z innymi krajami Wspolnoty Narodéw, gdyz spelnia funkcje

% M. Lawacz, Singapur: sekrety zadziwiajgcych sukceséw, zapis debaty zorganizowanej
przez Biblioteke Publiczng m.st. Warszawy oraz Katedre Studiéw Azjatyckich Uniwersytetu
SWPS 25 maja 2017 r., ,Azja-Pacyfik” 2018, nr 21, s. 14.

¥ Tamze, s. 31.

* M. Bankowicz, System polityczny Singapuru. Ewolucja historyczna i terazniejszosc,
dz. cyt., s. 10.

¥ K. Gawlikowski, Singapur: sekrety zadziwiajgcych sukceséw..., dz. cyt.

Szerzej: M. Bankowicz, System polityczny Singapuru..., dz. cyt.

Tamze, s. 8.

Lee Kuan Yew, Second World Entrepreneurs Convention, Speech, Hong Kong, 22 No-
vember 1993, https://www.nas.gov.sg/archivesonline/data/pdfdoc/lky19931122.pdf (dostep:
6.01.2024).
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uzytkowe i biznesowe®. Dla wielokulturowego, mtodego kraju jezyk angielski
mial réwniez przyczyni¢ si¢ do integracji spolecznej. Polityka dwujezycznosci
zostala oficjalnie wprowadzona do szkét podstawowych w 1960 roku i od tego
czasu jezyk angielski zostal takze uznany za jezyk urzedowy. W 1966 roku poli-
tyka dwujezyczna zostala rozszerzona na wszystkie szkoly srednie.

W analizie znaczenia jezyka angielskiego w czasie walki o przetrwanie Goh
Chor Boon i Saravanan Gopinathan podkreslali, ze ,decyzja o dwujezycznosci
nie miata na celu wylacznie osiagniecia spdjnosci spotecznej w zréznicowanym
kulturowo i jezykowo spoleczenstwie. Jezyk angielski byl niezbednym narze-
dziem w wysilkach Singapuru, by uczyni¢ $wiat swoim rynkiem™*. Dwujezycz-
nos$¢ stala sie kluczowym elementem systemu edukacji w Singapurze, szybko
zauwazona i doceniona przez rodzicéow dzieci w osiagnieciu przez nich z cza-
sem lepiej optacanych miejsc pracy.

Duze zainteresowanie jezykiem angielskim mialo jednak drugie oblicze,
z ktérym rzad musial sie¢ zmierzy¢é. Obawiano sie, ze mlodzi ludzie odejda
od rodzimej kultury i przestang korzysta¢ ze swoich jezykéw ojczystych. Stad
realizowana przez Singapur polityka dwujezyczna miata zapewni¢ rodzicom
dorastanie dzieci w §wiadomosci kultury przodkéw. Lee Kuan Yew przyzna-
wal, ze Singapur moze nigdy nie by¢ jednorodny pod wzgledem etnicznego
ukfadu, jednak podkreslal, ze ,mozemy dzieli¢ jeden jezyk i jeden etos narodo-
wy”>. W przyjetej polityce tym jezykiem zostal angielski, za§ etosem narodo-
wym bylo wspdlne dazenie do dobrobytu Singapuru przez dazenie do dosko-
nalo$ci. Tym samym ,,poprzez wspoélny jezyk stworzone zostaly réwne szanse
edukacji i mozliwo$¢ komunikowania si¢ w §rodowisku pracy réznych grup
etnicznych”®. Jednoczesnie znaczenie jezyka swoich ojcéw bylo dla Lee wazne

3 O roli jezyka angielskiego w spoleczenstwach Azji Wschodniej: A. Gromkowska-Melo-
sik, Kontrowersje wokét kulturowych (re)adaptacji jezyka angielskiego — przyktad Japonii, ,Studia
Edukacyjne” 2017, nr 43, s. 7-19; A. Gromkowska-Melosik, Testy szkolne i rekonstrukcja eduka-
cyjnej rzeczywistosci, ,Horyzonty Wychowania” 2018, t. 17, nr 41, 59-73.

* Goh Chor Boon, S. Gopinathan, The Development of Education in Singapore since 1965,
[w:] Toward a Better Future..., dz. cyt., s. 14.

% Lee Kuan Yew, Address by the Prime Minister, Mr. Lee Kuan Yew, to Members of the Po-
litical Association of the University of Singapore on ,,Higher Education and Singapore’s Future”,
23 December 1977, http://www.nas.gov.sg/archivesonline/data/pdfdoc/lky19771223a.pdf (do-
step: 10.10.2022).

% Lee Kuan Yew, Speech by Mr Lee Kuan Yew, Former Minister Mentor and current Senior
Advisor to Government of Singapore Investment Corporation at the launch of the English Langu-
age Institute of Singapore (ELIS) on Tuesday, 6 September 2011, at the Marina Bay Sands Expo
and Convention Centre, http://www.moe.gov.sg/media/speeches/2011/09/06/speech-by-mr-
-lee-kuan-yew-atelis-launch.php (dostep: 10.10.2022).
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w utrzymaniu poczucia zakorzenienia w kulturze rodzimej oraz wzmocnieniu
pewnosci i szacunku jednostek do siebie”’.

Goh oraz Gopinathan podkreslaja wyjatkowos¢ dwujezycznej polityki
Singapuru jako swoistego ewenementu w skali §wiata. Jak zauwazaja ,Jest to
model Wschéd-Zachdd, ktéry pozwala Singapurczykom osiagna¢ kompeten-
cje w poslugiwaniu sie jezykiem angielskim — jezykiem Zachodu oraz w po-
stugiwaniu si¢ jezykiem chiniskim (lub innymi jezykami tubylczymi, takimi jak
tamilski i malajski) jako jezykiem Wschodu”*®.

System edukacji*®. Przejecie rozwigzan brytyjskich w systemie edukacji
wydawato sie do$¢ oczywiste w sytuacji chaosu gospodarczego, zapasci finan-
sowej, ale tez dobrze funkcjonujacej struktury instytucjonalnej 6wczesnych pla-
céwek edukacyjnych. W obliczu niedostatku szkét i nauczycieli pozostawiono
istniejace, wywodzace si¢ z kolonialnego Singapuru. Warto podkresli¢, ze w la-
tach 20. XX wieku rzad kolonialny ustanowil panstwowa edukacje i udzielat
pomocy szkotom prywatnym. Nie oszczedzano na szkotach rzadowych, wtadze
kolonialne byly bowiem przekonane, ze sprzyja to lojalnosci wobec Wielkiej
Brytanii. W latach 50. i 60. XX wieku Lee skupit si¢ na zbudowaniu efektywne-
go, powszechnego systemu edukacji, ktéry nie tylko wypelnilby misje integracji
narodowej, ale zapewnilby wykwalifikowana sile robocza w programie indu-
strializacji kraju. Uczynil to bez usuwania pozostalosci brytyjskiego systemu
edukacji, ktéry stanowit spuscizne kolonialng Singapuru. Wykorzystat bardzo
solidne podstawy odziedziczone po kolonialnych mistrzach, ktére rozwijal. Na
systemie brytyjskim oparto réwniez singapurski program nauczania dla szkoét
podstawowych i $rednich.

W Singapurze utrzymano i rozwijano potencjal wielu instytucji edukacyj-
nych zatozonych w czasach kolonialnych. Aktualnie wiele z nich to wiodace
jednostki nie tylko w kraju, ale tez na terach Azji Poludniowo-Wschodniej, czy
nawet $wiata, jak Narodowy Uniwersytet Singapuru, ktérego poczatki siegaja
Szkoly Medycznej Kréla Edwarda VII (1905) i Raffles College (1928), do ktérego
uczeszczal za modu sam pierwszy premier, ale takze: Raffles Institution (1823),
Angielsko-Chinska Szkole (1886), Zaktad $w. Jézefa (1852), Klasztor Najswiet-
szego Dzieciatka Jezus (1854), z czasem powstawalo coraz wiecej szkol, w tym
Telok Kurau School w 1926 i Radin Mas Elementary English School w 1927,
ktére istnieja do dzis. W naturalny sposéb Lee Kuan Yew zachowal wszystkie
instytucje, jakie pozostaly po bytej kolonii. W swoich wypowiedziach w calym

57 Tamze.

8 Goh Chor Boon, S. Gopinathan, The Development of Education in Singapore since 1965,
[w:] Toward a Better Future..., dz. cyt., s. 15.

» Szerzej: 1. Nowosad, Singapur. Azjatycki tygrys edukacyjnych reform..., dz. cyt.
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okresie sprawowania rzadéw podkreslat ich znaczenie. Przyktadowo, w wysta-
pieniu w 1968 roku powiedzial: ,Chcialbym pogratulowac¢ szkolom misyjnym,
w tym Misji Anglikanskiej, dostosowania sie do zmieniajacej si¢ sytuacji po-
litycznej. Nadal beda one mie¢ dobroczynny wplyw na nasze spoleczenstwo.
Jest to znaczacy wplyw, otwarcie w umystach naszej mlodziezy wiekszej liczby
okien na inne $wiaty — jeden z czynnikéw napedzajacych spoteczenstwo pa-
trzace w przyszlos¢, a takie mamy”®.

Przez kolejne lata polityka edukacyjna byta odpowiedzia na wyzwania kra-
ju — z wykorzystaniem najnowszych rozwiazaniach nauki, w tym osiagnie¢
Zachodu. Byla to polityka wysoce pragmatyczna, zorientowana na budowanie
narodu. Lee osiggal w niej zréwnowazenie spuscizny kolonialnej i nowocze-
snosci, ktére mialy zapoczatkowac i przyspieszy¢ trajektorie Singapuru z rangi
Trzeciego Swiata do Pierwszego.

Wielokulturowos¢. Singapur mozna uznac za spoleczenstwo imigrantow.
Wielokulturowos$¢ byla i pozostata trwala cecha panstwa-miasta, co jest wi-
doczne w przypisywanym Singapurowi okresleniu , Azji btyskawicznej” (instant
Asia), jako ze zawiera w sobie cala Azje®. Brytyjczycy w przyjetej ideologii ra-
sowej podkreslili réznice cech rasowych i wyznaczyli granice miedzy poszcze-
golnymi grupami®?. Okazalo sie to nie tylko przekonujace, ale tez wszechobec-
ne. Jak zauwaza Charles Hirschman: ,Bardziej niz guma i cyna, dziedzictwem
kolonializmu byla ideologia rasowa”. Tym samym wielokulturowos¢ (wielo-
rasowos$¢) Singapuru mozna uznac za spuscizne kolonialnej przeszlosci, ktéra
zainicjowali Brytyjczycy.

Lee Kuan Yew na brytyjskiej spusciznie opracowatl koncepcje wielokultu-
rowosci, z ktorej wynikaly jego poglady na temat obywatelstwa czy sposobu
rozumienia réwnych szans edukacyjnych dla wszystkich grup etnicznych. We
wprowadzonym jeszcze w 1959 roku planie piecioletnim dotyczacym edukacji
zapewniono réwne traktowanie czterech kierunkéw edukacji: malajskiej, chin-
skiej, tamilskiej i angielskiej®. Odniesienie to odzwierciedla brytyjska kolonial-

% Lee Kuan Yew, Speech by the Prime Minister, Mr. Lee Kuan Yew, at the Reunion Dinner of
St. Andrew’s Old Boys’ Association, 7 September 1968, s. 5, https://www.nas.gov.sg/archivesonli-
ne/data/pdfdoc/lky19680907.pdf (dostep: 20.10.2022).

1 Szerzej: M. Bankowicz, System polityczny Singapuru. Ewolucja historyczna i terazniej-
sz0$¢, dz. cyt., s. 9.

© Q. Reddy, Race Rules in Singapore, [w:] Singapore: State and Society, 1965-2015,
red. J. Lim, T. Lee, Routledge, London 2016, s. 82-116.

% Ch. Hirschman, The Making of Race in Colonial Malaya: Political Economy and Racial
Ideology, ,Sociological Forum” 1986, t. 1, nr 2, s. 357.

% John Yip Soon Kwong, Eng Soo Peck, Jay Yap Ye Chin, 25 Years of Educational Reform,
[w:] Evolution of Educational Excellence: 25 Years of Education in the Republic of Singapore,
red. J. Yip Soon Kwong, Sim Wong Kooi, Longman, Singapore 1994, s. 1-32.
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na praktyke ,klasyfikowania” lokalnych mieszkanicéow wedlug ,rasy”®. Rzad
Singapuru w ramach kontynuowania tej praktyki przyporzadkowuje wszyst-
kich Singapurczykéw do jednej z czterech nastepujacych tozsamosci rasowych:
chinskiej, malajskiej, indyjskiej i innych. Kazdej ,rasie” przypisuje sie specyficz-
ne cechy kulturowe w zakresie jezyka, kultury i religii. Dlatego wielokulturo-
wos¢ w Singapurze jest dokladniej opisana jako wielorasowo$¢, w ktorej uwaga
skupia si¢ na wlasnej rasie i towarzyszacych jej okreslonych cechach®.

Wszyscy Singapurczycy zostali podzieleni na kategorie wedlug linii pa-
trylinearnych, a kazda jednostka osadzona w grupie rasowej, co pozostawiato
niewiele miejsca na bardziej zlozone identyfikacje. Kazda grupa plynnie faczy
pochodzenie, jezyk, religie i obyczaje i tworzy esencjalne, wyidealizowane wer-
sje ,oddzielnych, ale réwnych” ras®’. Warto podkresli¢, ze w wielokulturowym
(wielorasowym) spoleczenstwie Singapuru odrebno$¢ kazdej grupy (rasy) byla
wzmacniana przez jej ujednolicenie — tym sposobem uzywano rasy jako skro-
tu dla bardziej ztozonych tozsamosci i tuszowano réznice jezykowe, religijne
i kulturowe w ramach kazdej szerokiej kategorii®®. Przyjete ramy, czy raczej
grupy rasowe, byly promowane przez panstwo na wiele sposob6w, od umiesz-
czania rasy na dowodach osobistych, po aktywna promocje praktyk rasowych,
etnicznych i religijnych, ale takze ich bogactwa kulinarnego.

W przeciwienstwie do sztywnych kategorii rasowych, codzienne Zycie
w Singapurze jest wielokulturowe i zaciera wytyczone oficjalne granice®. Moz-
na uznaé, ze wspolczesne spoteczenstwo rozwinelo hybrydowa kulture zycia
codziennego dobrze widoczna w kuchni i jezyku. Obok typowych dla gléw-
nych grup etnicznych kuchni, wytwarza si¢ znacznie wieksza réznorodnos¢
kulinarna poprzez hybrydyzacje. Podobnie w jezyku — jezyk Singlish, ktéry sta-
nowi wymieszanie jezyka angielskiego z gramatyka chinska oraz sfownictwem
z jezyka chinskiego, malajskiego i tamilskiego, jest aktualnie uzywany przez
wiekszos$¢ populacji i czesto postrzegany jako charakterystyczny wyznacznik
singapurskiej tozsamo$ci’. Jednak poza codziennym zyciem w miescie glow-

% Z. L. Rocha, Multiplicity within Singularity. Racial Categorization and Recognizing ,Mixed
Race” in Singapore, ,Journal of Current Southeast Asian Affairs” 2011, t. 30, nr 3, s. 97-98.

% C. Tan, Multiculturalism and Citizenship, [w:] Lee Kuan Yew’s Educational Legacy. The
Challenges of Success, red. Oon Seng Tan, E. L. Low, D. Hung, Springer, Singapore 2017, s. 98-99.

& Z.L. Rocha, Multiplicity within Singularity..., dz. cyt., s. 106—108.

% Por. M. D. Barr, Z. Skrbis, Constructing Singapore. Elitism, Ethnicity and the Nation-Buil-
ding Project, NIAS Press, Copenhagen 2008, s. 50.

% J. Chodkowska-Miszczuk, M. Wylon, Fenomen Singapuru — perspektywa geopolityczna,
»Przeglad Geopolityczny” 2017, t. 22, s. 18-23.

70 Chua Beng Huat, Multiculturalism in Singapore. An Instrument of Social Control, ,Race
and Class” 2003, t. 44, nr 3, s. 58-77.
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ny nurt wspierania harmonii etnicznej i spdjnosci spolecznej prowadzony jest
przez szkoly zgodnie z wytycznymi rzadu realizacji wartosci azjatyckich, edu-
kacji obywatelskiej, religijnej i moralnej.

Stosunek do historii i jej nauczania. Historia w kazdym kraju jest fila-
rem, na ktérym panstwa buduja swoja tozsamos$¢. Singapur odziedziczyt spu-
$cizne historiografii kolonialnej, ktéra wymazata jego przedkolonialng prze-
szto$¢ i skupila spoteczenstwo na poszukiwaniu sensu i swojego przeznaczenia
raczej w terazniejszosci i przysztosci’'. Z czasem liderzy Singapuru wiaczyli
w proces modernizacji znaczenie nauki i badan. Lee przewidzial wzrost w Azji
Wschodniej i wezwal do wigekszego polegania na pracownikach akademickich,
aby zapobiec stagnacji kraju. Powiedzial: , Kluczem do naszego sukcesu na na-
stepnym okrazeniu sa lepiej wyksztalceni i wyszkoleni ludzie””2. Podkreslano
wowczas, ze rozwoj nowoczesnego spoleczeristwa opiera sie na badaniach
przezwyciezajacych problemy terazniejszosci, bez mozliwosci odwzorowania
w przysztosci minionych juz do§wiadczen.

Postrzegana przez rzad w pierwszych dekadach formowania panstwowo-
$ci nieistotno$¢ historii znalazta odzwierciedlenie w niskim priorytecie przy-
pisywanym jej w nauczaniu formalnym. Wynikatlo to z braku bezposredniego,
praktycznego zastosowania. Réwniez dla spoleczenstwa jego historia nie wy-
laniala si¢ jako co$ warto$ciowego. Podejscie to dobrze oddaja stowa Devana
Naira: ,Przez ostatnie 20 czy 30 lat nie widzielismy woko! siebie zbyt wiele rze-
czy warto$ciowych. Kolonializm, korupcja, rasizm, bieda, bezrobocie i nedza
najwyrazniej nie byly warte zachowania [...] Spora czes¢ tego, co widzielismy
wokét nas w pdéznych latach czterdziestych i wezesnych piec¢dziesiatych zastu-
giwala na zniszczenie. Aby stworzy¢ Singapur, jaki znamy dzisiaj, moje pokole-
nie przystapilo do niszczenia tego, co musialto zosta¢ zniszczone””. Sila rzeczy
warto$ciowano matematyke, nauki $ciste, za dalej — studia techniczne. Takim
podejsciem zaspokajano potrzeby industrializacji w rozwoju gospodarczym
kraju™. Na odejscie od ,uprzywilejowania” edukacji technicznej i wybranych

7V A. Lau, The National Past and the Writing of the History of Singapore, [w:] Imagining
Singapore, red. Kah Choon Bah, A. Pakir, Chee Kiong Tong, Times Academic Press, Singapore
1992, s. 46.

7 Lee Kuan Yew, Tanjong Pagar GRC Lunar New Year Get-Together Party, Speech, Tan-
jong Pagar, 8 February 1992, Singapore Archives, https://www.nas.gov.sg/archivesonline/data/
pdfdoc/lky19920208.pdf (dostep: 6.01.2024).

73 D. Nair, za: Yeow-Tong Chia, History Education for Nation Building and State Formation.
The Case of Singapores, ,Citizenship Teaching and Learning” 2012, t. 7, nr 2, s. 195.

7 Goh Chor Boon, S. Gopinathan, The Development of Education in Singapore since 1965,
[w:] Toward a Better Future..., dz. cyt., s. 16; Ng Foo Seong D., Strategic Management of Educa-
tional Development in Singapore (1965-2005), [w:] Toward a Better Future. Education and Tra-
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kierunkéw akademickich na rzecz réwnowaznego traktowania wszystkich dys-
cyplin naukowych trzeba bylo poczeka¢ do lat 90. XX wieku.

Warto podkresli¢, co zauwaza Yeow-Tong Chia, iz podejscie Singapuru
do swojej historii znacznie rézni si¢ od innych bylych kolonii, ktére to przy-
wolywaly historie dla wzmocnienia antyimperialistycznych dziatann w budo-
waniu narodu. Dla Singapuru takie rozumienie historii byto postrzegane jako
sita dezintegrujaca wieloetniczna populacje imigrantéw. Kazda z grup miata
bowiem wtasna przeszlo$¢ definiowana przez przywigzanie do swojego pocho-
dzenia. Stad przedkolonialna przesztos¢ mogta tylko dzieli¢ spoteczenstwo,
zamiast je integrowac. Tlumaczy to dlaczego propagowanie historii Singapuru
sprzed 1819 roku zostalo przez rzad uznane za szkodliwe i mogace zniszczy¢
»wielokulturowa tkanke Singapuru”. W tak przyjetej orientacji przedkolonialna
przeszlos$¢ przedstawiana byla jako prehistoryczny ciemny wiek. Yeow-Tong
Chia tlumaczy tym przyjecie historii kolonialnej za wlasna i wybér sir Thomasa
Stamforda Rafflesa — Anglika — na ,zalozyciela” Singapuru”.

Modernizacja. Gayatri Chakravorty Spivak zauwaza, ze kolonializm prze-
szedl w neokolonializm i ukrywa si¢ pod emblematem modernizacji. W Sin-
gapurze jego przywddcy nie ukrywali koniecznos$ci wejscia na $ciezke mo-
dernizacji’. Potraktowali spuscizne Brytyjczykéw jako atut, punkt odbicia sie
w odbudowie kraju. Sprzyjala temu pozytywna ocena rzadéw kolonialnych,
ktére okreslano ,sila modernizacyjng, ktéra przeksztalcita $wiat niezachod-
ni””’. W wystapieniach do narodu Lee Kuan Yew wielokrotnie przypominat, jak
»pierwotnie prymitywne i zacofane gospodarki rozwinely sie dzieki technolo-
gicznej, profesjonalnej przewadze administracyjnych ekspertyz dostarczonych
przez Europejczykow””8. Postepowe dziedzictwo stworzone przez kolonializm
pasowalo do modernizacyjnego etosu kraju, ktéry zostal przyjety przez jego
przywédcéw.

Kolonializm stworzyl gospodarke silnie zalezna od handlu tranzytowego.
W 1965 roku priorytetem rzadu Singapuru byto znalezienie najszybszego i naj-

ining for Economic Development in Singapore since 1965, red. Lee Sing Kong, Goh Chor Boon,
B. Fredriksen, Tan Jee Peng, The World Bank, Washington 2008, s. 39-68.

7> Yeow-Tong Chia, History Education for Nation Building and State Formation..., dz. cyt.,
s. 193-195.

7 D. Sikorski, Resolving the Liberal-Socialist Dichotomy: The Political Economy of Prosperity in
Singapore, ,International Journal of Politics, Culture, and Society” 1991, t. 4, nr 4, s. 403—433.

77" A. Sum Wai Fun, History-writing in Singapore, dz. cyt., s. 31, za: Yeow-Tong Chia, History
Education for Nation Building and State Formation..., dz. cyt., s. 195.

78 Lee Kuan Yew, Address by Prime Minister Lee Kuan Yew to the University of Singapore
Democratic Socialist Club on ,,An Exercise in Political and Economic Modernization”, 23 Sep-
tember 1968, dz. cyt.
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skuteczniejszego sposobu odejscia od tej wylacznosci na rzecz rozwoju gospo-
darki uprzemystowionej. Osiagniecie poziomu rentownej jednostki gospodar-
czej rowniez i w tym przypadku wynikalo z przyjecia orientacji Brytyjczykow
na eksport i uprzemystowienie, co wpisywalo sie w pafistwowa strategie prze-
trwania. Inwestycje w edukacje, nauke i technologie staly sie kluczowymi ele-
mentami decydujacymi o poziomie konkurencyjnosci kraju”. Poniewaz Sin-
gapur nie posiada surowcéw naturalnych i jedynym jego zasobem byli ludzie,
stad kluczowe znaczenie przypisano rozwojowi zasobow ludzkich: sily robo-
czej kraju — poprzez solidny system edukacji, sprawnie reagujacy na zmiany
gospodarcze i spoteczne.

Zakonczenie

Wyjscie Singapuru z postkolonialnego kryzysu nauczylo ten kraj pokony-
wania przeciwnosci losu, ale tez wykorzystywania kazdego zasobu. Bylo to
wysoce pragmatyczne podejscie, ktére pozytywnie waloryzowalo spusci-
zne¢ kolonialng. Pomocnym narzedziem w realizacji skutecznej polityki Lee
Kuan Yew byl dyskurs zagrozenia i przetrwania, ktory ulatwial realizacje za-
tozen, ale tez wzmacnial poczucie tozsamosci narodowej Singapurczykow.
Premier zwracal uwage na zagrozenia polityczne, spoleczne i ekonomiczne,
przed ktorymi stal lub aktualnie stoi Singapur. Czynit to w sposéb, ktéry wy-
wolywal poczucie niepewnosci i sprawial, ze jego obawy byly przez spole-
czenstwo zrozumiane — wazne i bezposrednio odczuwalne. Lee przywoly-
wal trudy wejscia w niepodleglo$¢ lat 60., wycofanie sie Wielkiej Brytanii na
poczatku lat 70., powazna recesje w 1985 roku. W wystapieniach do narodu
singapurskiego podkreslal jednoczesnie, ze ,Kryzysy te przygotowaly nas,
jako nardd, na proby, przed ktérymi stoimy dzisiaj. Z czasem sposdb, w jaki
przezwyciezymy te kryzysy, stanie si¢ kolejnym rozdzialem opowiesci Singa-
puru”®. Zaznaczal réwniez, ze wszyscy Singapurczycy powinni ,,przedklada¢
interes narodowy ponad interesy indywidualne. Zrobimy, co w naszej mocy,
aby zlagodzi¢ krétkotrwaty bél. Musimy nadal budowaé naszg site na dluz-
sza mete i wykorzysta¢ burze jako okazje do spokojnego kroczenia naprzdéd.
Nie mozemy zagrozi¢ naszej dlugoterminowej konkurencyjnosci, ani nabra¢

7 Goh Chor Boon, S. Gopinathan, The Development of Education in Singapore since 1965,
[w:] Toward a Better Future..., dz. cyt., s. 12-29.

8 Lee Kuan Yew, National Day Rally Speech, 1988, za: https://www.nas.gov.sg/archive-
sonline/audiovisual_records/record-details/d9d20500-9629-11e4-859¢c-0050568939ad (dostep:
6.01.2024).
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sie na podejmowanie niemadrych dziatan pod presja”®. Skupienie si¢ Lee na
zewnetrznych zagrozeniach wytworzyto poczucie koniecznos$ci walki i umie-
jetnosci wygrania jej. Stad Lee zapewnial Singapurczykéw o ich kolektywnej
zdolnosci — pod jego przywddztwem — do przeciwstawienia sie zagrozeniom,
o ile wloza wysitek i beda gotowi do poswiecen®. W takim podejsciu przed-
kladal pragmatyzm nad ideologie. Dobitnym przykladem jest wykorzystanie
postkolonialnego kryzysu w $ciezce rozwoju przyjetej przez Singapur. Kolej-
ne lata pokazaly, ze przyjete rozwiazanie okazalo sie skuteczne, a Lee Kuwan
Yew spelnil swoje obietnice.

W tym miejscu moga pojawic sie pytania o przyszto$¢ Singapuru, o jego dal-
sz droge... Jak twierdzi Simon Long, najwiekszym zagrozeniem, przed ktérym
dzisiaj stoi Singapur, moze by¢ samozadowolenie obywateli — przeswiadczenie,
ze wybory polityczne, ktére tak dlugo okazywaly sie efektywne, pozwola nadal
utrzymac Sciezke rozwoju. Dlatego sugerowal, ze w dalszym rozwoju, przez
nastepne poélwiecze, Singapur musi zmieni¢ droge. Dokladniej aktualne oba-
wy rzadu wyrazil pierwszy premier: ,Martwi mnie réwniez pozorna, nadmier-
na pewnosc siebie pokolenia, ktére zna tylko stabilno$¢, wzrost i dobrobyt™.
Jaki kierunek przyjmie polityka edukacyjna w osigganiu jakosci i efektywnosci
oraz wyzwalania zdolnosci do rozwoju, trudno dzisiaj przewidzie¢. Podobnie
trudno przewidzie¢, czy bedzie mozliwa lub problematyczna®, czy przyniesie
korzysci lub pozostanie w grze pozoréw®. Jedno jest pewne — bedziemy $wiad-
kami nadchodzacych rozwiazan.

81 Tamze.

82 Bao En Toh, The Construction of Singaporean National Identity..., dz. cyt., s. 50.

8 Lee Kuan Yew, The Singapore Story: Memoirs of Lee Kuan Yew, t. 1, Marshall Cavendish
International (Asia), Singapore 1998, s. XI.

8 Por. Z. Kwiecinski, Modele myslenia o reformowaniu oswiaty, ,Neodidagmata” 2012,
nr 33/34, s. 105-119; Z. Kwiecinski, Edukacja polska wobec przetoméw i wyzwan. Reformy
w Swiecie pozoréw, [w:] Edukacja dla rozwoju, red. J. Szomburg, P. Zbieranek, Instytut Badan
nad Gospodarka Rynkowa, Gdansk 2010, s. 27-32; Z Kwiecinski, O warunkach koniecznych i za-
grozeniach reformy, ,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze” 1998, nr 7, s. 28-31; Z. Kwiecinski,
Paradygmaty reform oswiatowych: szkic problematyki, ,Acta Universitatis Nicolai Copernici.
Nauki Humanistyczno-Spoleczne, Socjologia Wychowania” 1978, t. 2, nr 90, s. 53—62.

% B. Sliwerski, Pozory sprawstwa reform oswiatowych w Il RP, [w:] Sprawcy i/lub ofiary
dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2013, s. 103-130; B. Sliwerski, (Kontr-)rewolucja oswiatowa.
Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkie-
go, L6dz 2020; B. Sliwerski, Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej
1II RP, WAIP, Warszawa 2009.
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Refleksje przy cyklu ksiezyca.
Sytuacja kobiet w wybranych kontekstach
kulturowych

Koncepcja cyklicznosci dziejow

W niniejszym zbiorze tekstéw prof. Mirostaw J. Szymanski, w rozdziale po$wie-
conym przyszlosci edukacji (s. 25—41), przekonujaco pisze o ciaglej zmianie
spolecznej, jaka dokonuje sie na naszych oczach i dokonywata sie takze w prze-
sztosci. Zmiana nie zawsze oznacza zupelnie nowa jako$¢. Zmiana zawsze za-
korzeniona jest w przeszlosci i terazniejszosci. O cyklicznej odtwarzalnosci
systemow autorytarnych oraz totalitaryzmoéw i posttotalitaryzméw rozprawia
w tym tomie prof. Zbigniew Kwiecinski (s. 13—23). Cykl, cyklicznos¢, pewnego
rodzaju powtarzalno$¢ historii staje sie dzieki wymienionym autorom, a zara-
zem wspolredaktorom tomu, punktem wyjscia niniejszego rozdziatu.
»Cykliczna wizja dziejow’, czy ,cykliczna wizja §wiata’, polega na przekona-
niu o nieskonczonej powtarzalnosci pewnych zamknietych cykli zdarzen. Jed-
nymi z pierwszych zwolennikéw cyklicznej wizji $wiata byli stoicy, ktérzy wie-
rzyli, Ze rozwdj i w rezultacie tego rozwoju dojscie do swego kresu i destrukcja
kosmosu stanowia niekonczacy sie cykl zwany ,palingenesis” 2. Po upadku,
zdaniem stoikdéw, materia wraca do swojej formy pierwotnej, by zaczaé¢ nowy

1 S. Sambursky, Physics of the Stoics, Routledge i Kegan Paul, London 1959.
2 The Cambridge Companion to the Stoics, red. B. Inwood, Cambridge University Press,
Cambridge 2003.
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cykl rozwojowy, prowadzacy nieuchronnie do konica, bedacego jednoczesnie
poczatkiem. Mysl starozytna to takze filozofia Wschodu i na przyktad prze-
konania o reinkarnacji duszy czy rozmaite wizje poczatku swiata. W Grecji to
Platon utrwalil sie w pamieci w kontekscie rozwazan o cyklicznych nawrotach
dziejow, w Rzymie — Polibiusz, ktéry rozwazal, jak ustroje panstw przechodza
przez fazy rozwojowe od tyranii poprzez oligarchie i demokracje z powrotem
do tyranii. Cykliczna idea czasu i rozwoju $§wiata, cywilizacji, ludzkosci wska-
zuje na odwieczny, wieczny kotowrét, ktéry powoduje, ze zadne wydarzenie
czy idea nie moze by¢ niczym nowym, bo wszystko juz bylo i tylko si¢ powtarza
w efekcie pulsowania dziejow, ludéw, religii, kultur®. Jednym ze zwolennikéw
cyklicznej wizji dziejéw byt wloski filozof Giambattista Vico (1668—1744), kté-
ry wypracowal historiozoficzna koncepcje faz rozwojowych narodéw, przy-
pominajacg spirale bazujaca na przekonaniu, ze po przejsciu okreslonych faz
rozwoju cywilizacje czy narody gina u swego kresu, by da¢ przestrzen nowym,
ktére — korzystajac z istniejacego dorobku — przechodza kolejne fazy swojego
rozwoju, by znikna¢, zosta¢ zastapione, i tak w nieskoniczonosc¢*. Ta cyklicz-
no$¢, zdaniem G. Vico, przejawia sie tez w jezyku, cyklicznie bowiem rézne
jezyki wioda prym w dominujacej komunikacji, by ostatecznie ustapi¢ miejsca
innym, nowym. Jego teoria znana jest w $wiecie anglosaskim jako ,Vichean
cycle™. Ksztalt spirali dopuszcza jednak przekonanie, Ze powtarzalnos¢ nie
jest prostolinijna i przez to identyczna, gdyz zmienne sa warunki i konteksty,
co prowadzi do odstepstw i powoduje, ze moze nastapi¢ regres lub wzbicie
sie ponad punkt wyjscia przed kolejnym upadkiem. Nieco pdzniej Friedrich
Nietzsche wykorzystal cykliczna koncepcje dziejow w argumentacji na rzecz
akceptacji swojego losu, czyli tzw. ,,amor fati” Osoby niemitujace swojego zy-
cia przejawiaja, jego zdaniem, obawy o zycie po $§mierci, gdyz sa stabe i trwaja
w szponach ideologii religijnych, nie szanujac swojego zycia tu i teraz. Osoby
kochajace swdj los sa, jego zdaniem, zadowolone z zycia, ciesze sie chwilg,
a wizja odradzania si¢ w nieskoniczonos¢ nie napawa ich lekiem. Jednocze-
$nie niektérzy autorzy bardziej nam wspoélczesni, jak Roberto Vacca®, prze-
widuja nawré6t wiekow ciemnych w zakresie Swiadomosci spotecznej i ideolo-
gicznej kontroli przekonan i wyboréw, ktére beda tworzy¢ enklawy ciemnoty
i fanatyzmu w szponach utopii. O powracajacych ideach zyskujacych swoja
popularnos¢ dzieki zabiegom populistycznych pisza Roger Eatwell i Matthew

3 M. Heller, Wiecznos$é. Czas. Kosmos, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1995.

* The New Science of Giambattista Vico, ttum. T. G. Bergin, M. H. Fish, Cornell University
Press, New York, Ithaca 1948 (original 1744).

*> P. Horwich, Truth, Oxford University Press, Oxford 1998.

¢ R. Vacca, Il medioevo prossimo venturo. La degradazione dei grandi systemi, Mondadori,
Milano 1972.

78



Refleksje przy cyklu ksiezyca. Sytuacja kobiet w wybranych kontekstach kulturowych

Goodwin”: poczynajac od rzymskiego przekonania, ze lud pragnie najbardziej
»chleba i igrzysk’, poprzez rézne odslony tego pragnienia na przestrzeni dzie-
jow, po niebezpieczenstwo dla liberalnej demokracji w postaci populistycz-
nych obietnic partii skrajnie prawicowych i neofaszystowskich. Narodowy
populizm jako narzedzie polityczne powraca cyklicznie w nowych odstonach.
Przewidywany przez niektérych myslicieli zmierzch Zachodu zwigzany z ni-
zem demograficznym, spadkiem produktywnosci i wyhamowaniem rozwoju
z pobudek ekologicznych czyni XXI wiek stuleciem Dalekiego Wschodu, ktéry
wyprzedza innych w rozwoju technologicznym. Argumentami za upadkiem
cywilizacji zachodniej w kontekscie cyklicznej wizji dziejéw, przytaczanymi
przez myslicieli, bywaja upadek brytyjskiego imperializmu czy schylek domi-
nacji USA na mapie $wiata ® °.

Dlaczego znéw o kobietach?

Sytuacja kobiet na przestrzeni wiekéw byla i jest stosunkowo dynamiczna®.
Kobiety na przestrzeni historii, w réznych miejscach w Europie, zyskiwaly pew-
ne przywileje oraz wieksza niezaleznos$¢, na przyktad mogly wykonywac wolne
zawody, szczeg6lnie medyczne, prowadzi¢ dzialalno$¢ gospodarcza, czy nawet
by¢ czlonkiniami gildii kupieckich i rzemieslniczych. Prawa ekonomiczne byly
im nadawane, odbierane i przywracane w réznych momentach historii. Padaty
ofiarami przemocy: w postaci prawa pierwszej nocy, pasa cnoty, inkwizycji,
zostawaly brankami wojennymi. Jednocze$nie byly elementem sine qua non
etosu rycerskiego, przedmiotem licznych zakazéw, nakazéw, ochrony, obro-
ny. Taka zmienno$¢ sytuacji nie dotyczyla mezczyzn, ktérzy byli niepodziel-
nymi decydentami w formulowaniu prawa i okreslania obowiazujacych zasad
spolecznych''. Pewne powracajace co jaki$ czas réznice mozna bylo zauwazy¢
w momentach prymatu prawa (a zarazem przywodztwa) panstw religijnych
lub swieckich. Wprowadzenie malzenstw cywilnych w dziewietnastowiecz-

7 R. Eatwell, M. Goodwin, Narodowy populizm. Zamach na liberalng demokracje,
tlum. W. Kurylak, Post Factum, Katowice 2020.

8 Q. Clark, Przestrzen, czas i czlowiek, ttum. H. Turczyn-Zalewska, Pafistwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa 1998.

o J. W. Sire, Swiaty wokét nas. Wprowadzenie do podstawowych koncepcji swiatopoglado-
wych, tlhum. A. Gandecki, Areopag, Katowice 1991.

10 A. Odrowaz-Coates, Women’s Status and Western European Civilization Development,
[w:] Hevelius, Science — Technology — Philosophy, book 2, red. O. Nawrot, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Gdanskiego, Gdarsk 2004, s. 296—319.

I Tamze.
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nej Francji w celu legitymizacji potomstwa, bedace wyrazem odchodzenia od
tzw. ancien régime na rzecz reform spolecznych, nie przysporzylo mezatkom
wiecej praw, wrecz przeciwnie — pozostawaly pod kuratela meza jako istoty
niezdolne do samostanowienia’>. Odejscie od wtadzy ojcowskiej na rzecz wta-
dzy rodzicielskiej w latach 70. XX wieku bylo francuskim wyrazem zréwnania
obojga rodzicéw w obowigzkach wychowawczych'?, niemniej nawet p6t wieku
p6zniej, w latach 20. XXI wieku to kobiety wykonywaly wiecej obowiazkéw do-
mowych i zwigzanych z wychowaniem wspélnych dzieci. Jak wskazuje Marta
Dominguez Folgueras'!, nawet w malzenstwach i zwigzkach niesformalizowa-
nych, w ktérych oboje rodzice pracowali zarobkowo, uklad obowiazkéw domo-
wych znaczgco bardziej obcigzal kobiety. Sytuacja ta pogorszyta sie w okresie
tzw. pandemicznych lockdownéw. Uzyskanie pewnego poziomu niezalezno-
$ci finansowej przez kobiety we Francji nie bylo zatem jednoznaczne z bar-
dziej sprawiedliwym podzialem obowiazkéw domowych. O zblizonych do-
$wiadczeniach akademiczek z Polski i z Wtoch donosza polskie badaczki pod
przewodnictwem prof. Anety Ostaszewskiej, ktére badaly sytuacje zwiazana
z kariera i obowiazkami domowymi swoich kolezanek zatrudnionych w uczel-
niach i przedstawily ja w postaci raportu z badan pt. Kobiety na uniwersytetach
i pandemia Covid-19. Badania poréwnawcze na temat pracy kobiet". Badania
te przedstawiono z feministycznego punktu widzenia (feminist standpoint the-
ory), ktéry koncentruje sie na doswiadczeniach i analizuje je z punktu widzenia
emancypacyjnego, proréwnosciowego. W sytuacjach kryzysu Hochschildow-
ska'® praca na dwoch zmianach czy dwdch etatach (two-shifts) trwa i ma sie
dobrze.

Inspiracja do podjecia tematyki przedstawionej w tytule rozdziatu jest dla
mnie lektura pracy zbiorowej Stulecie kobiet. Ustyszec siebie'’, zawierajacej re-
fleksje autobiograficzne kobiet reprezentujacych rozmaite sSrodowiska spotecz-

2 M. Godelier, The Metamorphoses of Kinship, ttum. N. Scott, Verso, London 2020, s. 4.

13 Tamze, s. 5.

4 M. Dominguez-Folgueras, Difficult Times. The Division of Domestic Work under Loc-
kdown in France, ,Social Sciences” 2021, t. 10, nr 6, https://doi.org/10.3390/s0cscil0060219

15 A. Ostaszewska, M. J. Pietrusiniska, K. Lignar-Paczocha, M. Szafranek, Raport z badan.
Kobiety na uniwersytetach i pandemia Covid-19. Badania poréwnawcze na temat pracy kobiet,
Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej, Warszawa 2022, https://rownowazni.uw.edu.pl/
wp-content/uploads/sites/105/2022/11/RAPORT_KOBIETY-NA-UNIWERSYTETACH_2022.
pdf (dostep: 1.01.2023).

¢ A. Hochschild, A. Machung, The Second Shift. Working Parents and the Revolution at
Home, ,Long Range Planning” 1992, t. 25, nr 2, s. 130—142, https://doi.org/10.1016/0024-6301(92)-
90239-X

17 Stulecie kobiet. Ustyszec siebie, red. prowadzaca A. Bellwon, Wydawnictwo Osrodka
KARTA, Dom Spotkan z Historig, Warszawa 2022.
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ne i zawodowe, dotyczace ich sytuacji w tych srodowiskach. Pierwsze teksty
s przedrukiem fragmentéw pamietnikow i opracowan o charakterze ,hersto-
rii” z poczatku XX wieku, ostatnie dotycza doswiadczen autorek mojego po-
kolenia i mtodszych, urodzonych po 1980 roku. Dos$¢ bulwersujace jest to, ze
w zasadzie, pomimo zmian obyczajowych, prawnych i demokratyzacji zycia
spotecznego w Polsce, do§wiadczenia kobiet z poczatku poprzedniego stule-
cia i poczatku tego stulecia sa bardzo podobne. Dotyczg ich poczucia niespra-
wiedliwosci spotecznej, dyskryminacji i naznaczenia. W ksigzce procz watkéw
zwigzanych ze zdrowiem, prokreacjg i macierzynistwem znaczacy obszar po-
$wiecono obszarom pracy zawodowej i polityki, ale takze wspélnotom i kon-
gregacjom koscielnym oraz roli jezyka w tworzeniu imaginarium spotecznego
wokot pozycji spotecznej kobiet. Najbardziej szokujacym odkryciem podczas
lektury tej ksiazki jest cykliczno$¢ nawracajacych i wytwarzanych spolecznie
oczekiwan i norm zauwazalna na przestrzeni tylko 120 lat. Stad tez zrodzit sie
pomyst na tytul rozdziatu. Cykl ksiezyca mozna odczyta¢ metaforycznie jako
cykl hormonalny kobiety, jako cykl odptywow i przyplywéw oceandéw zwigza-
ny z fazami ksiezyca i jako cykl faz ksiezyca obrazujacy cyklicznos¢ dziejow.
Cyklicznie mozna zinterpretowac prozachodnie rozluznienie obyczajow, laicy-
zacje panstwa i nadanie praw wyborczym kobietom przez szacha Mohammada
Reze Pahlawiego w latach 60., a nastepnie islamska kontrrewolucje obyczajowa
w Iranie (1978-1979), ktérej efekty sa kontestowane skutecznie dopiero teraz.
To pod wplywem nastrojéw rewolucyjnych zagrazajacych monarchii Arabia
Saudyjska i jej monarchowie wykorzystywali rygor religijny propagowany przez
wahhabistéw, by nie doszlo w ich kraju do przewrotu, jaki mial miejsce w Ira-
nie, czyli prowadzacego do utracenia rzadéw monarchii. Niemniej, w biezacej
dekadzie, za panowania ksiecia Mohammeda bin Salmana, rygor obyczajowy
zostal poluzowany.

Nadawane i odbierane Polkom prawo do decydowania o wlasnym losie ma
tez charakter cykliczny.

Dwa stowa o kontekscie metodologicznym

Zanim przejde do omawiania konkretnych przykladéw, czuje sie¢ w obowiaz-
ku podkresli¢, ze rozdzial ten jest proba refleksji nad sytuacja kobiet w Polsce
i w wybranych krajach muzulmanskich (Iran, Arabia Saudyjska, Egipt). Nie
ma on charakteru stricte badawczego, gdyz wymyka si¢ ramom metodologicz-
nym z subiektywnie dobranymi zrédlami i elementami budujacymi narracje.
Rozdzial ten ma zatem charakter narracyjny, dialogiczny, czy wrecz eseistycz-
ny, a jego celem jest pobudzenie refleksji i dyskusji w §rodowisku pedagogow
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krytycznych i spotecznych. Myslami powraca¢ bede do minionych badan wia-
snych, przedstawie tez nowe materialy empiryczne dotyczace aktualnej sytuacji
protestow ulicznych w Iranie. Przyjeta linia narracji nie moze zosta¢ uznana za
obiektywne dociekania naukowe; powinna by¢ raczej traktowana jako rozwa-
zania subiektywne, czerpiace z doswiadczen wlasnych oraz innych kobiet, wi-
dziane przez pryzmat potencjalnie do§wiadczanej cyklicznosci, obserwowanej
w rozwoju i upadkach ludzkiej cywilizacji.

Na korzys¢ przyjecia tak swobodnej perspektywy metodologicznej przema-
wiaja proby dekolonizacji nauki swiatowej. Jak stusznie zauwaza Walter D. Mi-
gnolo'®, niemozliwe jest spojrzenie badawcze z calkowicie neutralnej, ,wyzerowa-
nej” kulturowo pozycji. Co wiecej, dostrzega on, ze badacze z krajéw europejskich
chetnie spogladaja na odlegle $wiaty przez pryzmat nauki europejskiej, uzurpu-
jacej sobie centralne miejsce w wytwarzaniu wiedzy. Nawoluje w zwigzku z tym
do niepostuszenstw epistemologicznych, a konkretnie do wyjscia poza naukowe
»szkielko i oko” zachodnich fabryk wiedzy, wymagajace przyjecia sztywnych ram
metodologicznych. Sprzeciwia si¢ wpisaniu swoich rozwazan badawczych w te
juz istniejace i ogélnie obowiazujace ramy. W licznych swych pracach zastanawia
sie, jak z nich uciec, jak wyj$¢ poza nie bez utraty wartosci poznawczej, a wrecz
na korzys¢ glebi i autentycznosci poznania.

~Heroska” — puch marny

Przeszto dekade temu zakoriczytam badania w Arabii Saudyjskiej i rozpoczelam
prace zwigzane z licznymi analizami i interpretacjami pozyskanego w terenie
rozlegtego materialu empirycznego. Badania sytuacji kobiet w Arabii Saudyj-
skiej" kontrastowaly znaczaco z prowadzonymi przeze mnie wcze$niej rozwa-
zaniami nad sytuacja kobiet w wojsku czy lotnictwie polskim i brytyjskim?.
Uczestniczki badan i ich sytuacja spoleczna stanowily wéwczas, z mojej per-
spektywy, dwa kranicowe punkty na skali emancypacji i kontroli nad wlasnym
zyciem. Zauwazalam tez zupelnie inne punkty odniesienia i odmienne per-
spektywy poznawcze kobiet z badanych $rodowisk, dotyczace ich refleksji nad

18 . D. Mignolo, Epistemic Disobedience, Independent Thought and Decolonial Freedom, ,The-
ory, Culture & Society” 2009, t. 26, nr 7-8, s. 159-181, https://doi.org/10.1177/0263276409349275

¥ Por. A. Odrowaz-Coates, Fatamorgana saudyjskiej przestrzeni spoteczno-kulturowej ko-
biet. Plynne horyzonty socjalizacji, edukacji i emancypacji, wyd. 2, Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls’, Krakéw 2016.

2 Por. A. Odrowaz-Coates, A. Perkowska-Klejman, Kobiety przestworzy. Refleksyjnosc bio-
graficzna kobiet stuzgcych w Sitach Powietrznych Polski i Wielkiej Brytanii, Wydawnictwo Difin,
Warszawa 2016.
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wlasng pozycja i sytuacja spoteczna. Niemniej kobiety z tych odlegtych sobie
kontekstow faczylo cos wiecej niz kategoria wspélnej charakterystyki piciowej:
funkcjonowanie w strukturach patriarchalnych i reprezentowanie plci (w przy-
padku defaworyzowanych w przestrzeni publicznej Saudyjek), a w przypadku
kobiet pilotéw — status mniejszosciowy w organizacjach opartych na zasadach
patriarchalnych. W subiektywnej naiwnos$ci sadzilam wdéwczas, ze zmiana
w zamknietej i kontrolujacej kulturze bedzie bardzo trudna, jesli nie wrecz
niemozliwa, natomiast ta w instytucjach spoleczenstw otwartych i demokra-
tycznych szybsza i co najmniej oczywista. Z pewnym zdumieniem przyjelam
informacje od bliskich mi oséb, ze ich niedawne kilkukrotne wizyty w konser-
watywnym Kroélestwie Arabii Saudyjskiej potwierdzaja ogromne zmiany w sfe-
rze publicznej Krélestwa. Na lotniskach i w sklepach pojawily sie kobiety pra-
cujace w bezposrednim kontakcie zawodowym z osobami bez wzgledu na ich
pte¢. Co wigcej, cze$¢ pracujacych kobiet zaprzestata noszenia zastony, pozo-
stajac w tradycyjnej abai i zakrywajac wlosy, ale rezygnujac z niqabu. Dla tych
kilku oséb, ktore opuszczaly Krélestwo dekade temu, jest to dos¢ zaskakujace
czy wrecz szokujace, tak przywykly do okreslonego rezimu obyczajowego. Po-
dobna sytuacje mozna odnotowac w centrach handlowych w Jeddah i Rijadzie,
gdzie coraz wiecej kobiet odstania twarz. Ponadto coraz wiecej kobiet prowadzi
pojazdy, korzystajac z zagranicznych praw jazdy, i coraz wiecej kobiet, szcze-
golnie przyjezdnych, rezygnuje z tradycyjnej abai, ktéra wczesniej byla obo-
wigzkowa w miejscach publicznych. Jest to ogromna zmiana, ktéra dokonata
sie na przestrzeni 10 lat. Otwarcie si¢ Krélestwa na turystyke pozapielgrzym-
kowa to takze ogromna zmiana wyrazajaca nastawienie obecnie panujacej ro-
dziny krélewskiej do pogodzenia kultury lokalnej z normami obyczajowymi
panujacymi w krajach demokratycznych. Rzad stara si¢ zmieni¢ nastawienie do
postrzegania pracy zarobkowej wéréd ludnosci lokalnej; rezygnuje z ustug mi-
grantéw zarobkowych i obsadza posady wlasnymi obywatelami, a od kilku lat
takze obywatelkami, ktérym powierzane sa stanowiska przeznaczone dla tzw.
niebieskich kolnierzykéw. Nie zmienia to faktu, ze nadal maja miejsce tradycyj-
ne egzekucje (w roku 2022 — okoto 130%, 81 w marcu, 17 w listopadzie®?) oraz
drastyczne formy kontroli spolecznej i politycznej (zabdjstwo dziennikarza

21 P. Wintour, Saudi Execution Spree Continues as Fears Rise for Jordanian on Death Row,
The Guardian, 22 listopada 2022, https://www.theguardian.com/world/2022/nov/22/saudi-exe-
cution-spree-continues-as-fears-rise-for-jordanian-on-death-row (dostep: 23.12.2022).

2 Saudi Arabia: Mass Execution of 81 Men, Human Rights Watch, 15 marca 2022, https://
www.hrw.org/news/2022/03/15/saudi-arabia-mass-execution-81-men (dostep: 23.12.2022);
Saudi Arabia: Resumption of Executions for Drug Offences ‘Deeply Regrettable; Un Rights Office
Says, United Nations, 22 listopada 2022, https://news.un.org/en/story/2022/11/1130917 (do-
step: 23.12.2022).
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Jamala Khashoggi w konsulacie Krdlestwa Arabii Saudyjskiej w Turcji**). Wi-
zerunek kraju ksztaltuja bardziej widoczne w przestrzeni publicznej kobiety,
ktére niejako wyszly z ukrycia, oraz budowa najnowoczesniejszych, najbardziej
zaawansowanych technologicznie miast, a wreszcie wyraznie odczuwalne po-
luzowanie obostrzen obyczajowych dla przyjezdzajacych oraz spadek wladzy
policji religijnej. Przyznam, Ze nie sadzilam, ze taka zmiana bedzie mozliwa
w tak krétkim czasie, biorac pod uwage moje doswiadczenia i stan wiedzy z lat
2010-2012. Jednoczesnie, pomimo ze od 2008 roku w Egipcie obowiazuje za-
kaz obrzezania dziewczynek, liczba zabiegdéw na przestrzeni 25 lat spadla jedy-
nie 0 1%**. Odwaznym glosem w imieniu Egipcjanek przemawiala przez wiele
lat w swoich zmaganiach literackich Nawal El Saadawi*. W protestach z okresu
tzw. arabskiej wiosny ogromna role odegraly kobiety; niemniej, gdy tylko jedna
ze stron sporu znajdowala przewage, wycofywane byly z aktywnosci publicznej
z powrotem do przestrzeni prywatne;j.

Znaczace wplywy uzyskuja kobiety iranskie zamieszkale poza krajem po-
chodzenia, ktére lobbuja z bezpiecznej demokratycznej rzeczywistosci spo-
tecznej na rzecz rozszerzenia praw kobiet w Iranie. Iranki na stale przeby-
wajace w swoim kraju maja znacznie trudniejsze i niebezpieczne zadanie. Sg
narazone na represje, tortury czy wrecz $mier¢ z rak rezimu, ktéry wykorzy-
stuje okreslone interpretacje swietych ksiag islamu dla osiagniecia celéw poli-
tycznych opartych na kontroli spotecznej kobiet. Faegheh Shirazi* przywotuje
stynne iranskie graffiti, ktére od czasu, gdy ajatollah Chomejni przywrécit na-
kaz zakrywania (szczegdlnie) wloséw, informuje, ze ,If unveiling is a sign of
civilization, then animals must be the most civilized” (Jesli odkrywanie twarzy
jest znakiem cywilizacji, to zwierzeta musza by¢ najbardziej cywilizowane).
Interesujace w tym kontekscie wydaja sie wystepujace na Zachodzie postawy
niektérych badaczek muzulmanskich, ktére bronia zastony. Na przyktad Homa
Hoodfar”, kanadyjska antropolozka o iranskich korzeniach, uwaza, ze nosze-

B Jamal Khashoggi: All You Need to Know about Saudi Journalist’s Death, BBC News, 24 lu-
tego 2021, https://www.bbc.com/news/world-europe-45812399 (dostep: 23.12.2022).

2 B. K. Dzugaj, Egipt przegrywa walke z obrzezaniem kobiet, 2022, Blog Kulturazja,
https://kulturazja.com/2022/03/11/egipt-przegrywa-walke-z-obrzezaniem-kobiet/ (dostep:
23.12.2022); P. Walisch, Problem obrzezania Kobiet w Egipcie. Kulturowe aspekty i opinia miesz-
kanek Gérnego Egiptu, praca magisterska napisana pod kierunkiem prof. dr. hab. T. Palecznego.

% N. El Saadawi, Wspomnienie, opr. M. Urzedowska, https://odeszli.pl/miejsca-pamie-
¢i/61758e43d80d8323e08d3104,nawal-el-saadawi (dostep: 23.12.2022).

2% F. Shirazi, The Veil Unveiled. The Hijab in Modern Culture, University Press of Florida,
Gainesville 2001, s. 107.

¥ H. Hoodfar, Zastona w ich umystach i na naszych glowach: muzutmanki i praktyki zasta-
niania, [w:] Gender. Perspektywa antropologiczna, t. 1: Organizacja spoteczna, red. R. E. Hry-
ciuk, A. Ko$cianska, ttum. M. Elas, WUW, Warszawa 2007, s. 227-257.
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nie zaston dalo kobietom w islamie wolno$¢ i niezalezno$¢, pozwala im na wyj-
$cie z domu czy podjecie pracy, co w przeciwnym razie byloby niemozliwe. Nie
zastanawia si¢ jednak glebiej, dlaczego byloby niemozliwe i skad pomyst, ze
zastona jest w ogodle konieczna. Autorka przywoluje wspomnienia znajomych
sobie Iranek, ktére wykazaly niezadowolenie, gdy szach Reza Pahlawi zakazal
jej noszenia. Opisuje wstyd, jaki odczuwaly mieszkanki Iranu przed publicz-
na ,nagoscia” O poczuciu ,nagosci’, ,zagrozenia’, czy wyjscia poza utrwalona
wychowaniem sfere komfortu pisze w monografii o kobietach saudyjskich®.
Homa Hoodfar twierdzi, ze zakaz zakrywania si¢ doprowadzil do deprywacji
ekonomicznej i ograniczenia wolnosci osobistej kobiet nagle uwiezionych za
murami swoich mieszkan. Argumentacja ta nie przystaje do aktualnej fali pro-
testdw, jaka ma miejsce w Iranie. Chcialabym przytoczy¢ tutaj fragment wywia-
du, jakiego udzielita mi telefonicznie przez aplikacje WhatsApp w listopadzie
2022 roku uczestniczka protestéw i wieloletnia znajoma, a zarazem uczona,
zafascynowana spuscizng Korczaka i aktywnie dziatajaca na rzecz praw dzieci,
w szczegdlnosci praw dziewczynek do edukacji, zabawy i pelnego uczestnictwa
w spoteczenstwie. Interlokutorka definiuje siebie jako nauczycielke i koordy-
natorke dzieciecej fundacji, dziatajaca od 27 lat na rzecz ochrony praw dziecka
w Iranie.

Zapytana o to, co jest dla niej najwazniejsze, odpowiada, ze jej praca w wo-
lontariacie, podczas ktérej stara sie rozszerzac¢ §wiadomos¢ praw dziecka w réz-
nych obszarach edukacji i w ramach réznych przedmiotéw szkolnych. O tym,
co W jej opinii jest najwazniejsze dla kobiet iraiiskich, méwi: ,,Be free like men
and have equal rights in society” (By¢ wolng jak mezczyzna i mie¢ réwne prawa
w spoleczenstwie). Na pytanie, czy sadzi, ze kobiety spelnig swoje marzenie,
odpowiada z duza pewnoscia, ze tak, na pewno. Ma nadzieje, ze juz niedlugo,
teraz, zaraz po protestach, stanie sie to mozliwe. Opowiada o podjeciu przez
kobiety ogromnego wysitku, by tak sie stalo, i odczuwaniu przez nie duzego
wsparcia wéréd mezczyzn. Wielu mezczyzn zyczy im (i sobie) spelnienia tego
marzenia. Zapytana o to, jak to jest by¢ kobieta w Iranie, odpowiada, ze trzeba
by¢ dzielnym, odwaznym jak drzewo. To prawda, ze prébuja nas $ciaé, $cinaja
nas, ale my jesteSmy nadal zywe i nasze pragnienie rozwoju, wzrostu nie ginie
w nas i siejemy owoce, nasze owoce — to jeszcze odwazniejsza nowa genera-
cja. W niej poklada nadzieje. Czego najbardziej si¢ boi moja rozméwczyni?
Moéwi, ze w zasadzie od kiedy pamieta, kobiety w Iranie bez przerwy maja po-
wody do strachu, zyja w ciaglym niepokoju (wzmaganym przez rzadzacych).

2 A. Odrowaz-Coates, Fatamorgana saudyjskiej przestrzeni spoleczno-kulturowej kobiet.
Plynne horyzonty socjalizacji, edukacji i emancypacji, dz. cyt.
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Dodaje: ,ale wiedzac, ze nie jest sie samemu ze swoim strachem, ze jest nas
wiele — ten strach robi sie mniejszy”. Zapytana, czy wierzy, ze zmiana spolecz-
na, obyczajowa jest naprawde mozliwa, odpowiada, ze po tym, co sie stalo te-
raz, po torturach, zabdjstwach niewinnych ludzi nie mozemy sie zatrzymac,
nie mozemy sta¢ w bezczynnosci, nie mozemy pozwoli¢, by ta sytuacja trwatla
i sie powtarzata; musimy co$ zrobi¢, by spowodowa¢ zmiane, nawet jesli to
oznacza kolejne préby i wyrzeczenia, i bardzo trudny czas dla nas. Dodaje, ze
ma za soba bardzo trudny czas, ze byto bardzo wiele ofiar, a ona dostawata po-
grézki i nawet zabito jej koty. Ale sie nie podda. Pytana o role religii w sytuacji,
jaka ma miejsce w Iranie, dyplomatycznie unika wypowiedzi. Zmienia temat.
Odwraca uwage na dzialania swoich cérek mieszkajacych na stale za granica,
na ich akcje w mediach spolecznosciowych, na ich dziatania w swoich $rodo-
wiskach zamieszkania. Podkresla, jak wazne dla niej jest to, ze one sa wolne,
ze stanowia o sobie, ze moga by¢, kim chca i robié, co chcg, ze sa bezpieczne.
Chciataby, by mogto tak by¢ w Iranie w przyszlosci. Cieszy sie, ze nie ma jej c6-
rek w Iranie, cho¢ za nimi teskni. Zapytana o to, czy sama tez nie powinna wy-
jecha¢, odpowiada przeczaco. Podaje powdd: ,jest jeszcze tyle do zrobienia, do
uratowania, trzeba dziala¢ na miejscu, trzeba zmienia¢ §wiadomos$¢ mtodych
pokolen, trzeba chronic¢. Tyle jeszcze trzeba..”. Moja rozmdéwczyni przebywa
w Iranie. Iranki zamieszkujace poza swoim krajem pochodzenia maja wigksze
szanse zosta¢ dostrzezone i wystuchane. Przykltadami moga by¢ Mana Shoosh-
tari®, aktywistka ,feministyczna” na rzecz przeciwdzialania przemocy wobec
kobiet oraz aktorka Nazanin Boniadi®. Ich przeméwienia w ramach Organi-
zacji Narodéw Zjednoczonych sa dostepne na Instagramie. Za pomoca akcji
w mediach spotecznosciowych pokazuja, co sie dzieje w Iranie, i maja tysia-
ce polubien oraz udostepnien wskazujacych na znaczne poparcie spoleczne®'.

Tymczasem kobiety w polskich stuzbach zbrojnych, pomimo ich rosnacej
liczbowo obecnosci w tych stuzbach (8,3% zolnierzy zawodowych to kobiety)*
oraz coraz powszechniejszej dostepnosci dla nich wyzszych stanowisk (od 2003

» M. Shooshtari, Speech at the Official United Nations Commemoration of the International
Day for the Elimination of Violence Against Women, 24 listopada 2022, https://www.instagram.
com/p/ClUqL9-rYKN/?igshid=MDJmNzVkMjY= (dostep: 23.12.2022).

% N. Boniadi, Full speech at the UN Security Council Arria-Formula meeting on the on-
going atrocities in Iran, 3 listopada 2022, https://www.instagram.com/p/Ckgb1iBJ3qu (dostep:
23.12.2022).

31 Instagram, 2022, https://www.instagram.com/reel/CIFNOHnghwW/?igshid=MDJmN-
zZVKkMjY%3D, https://www.instagram.com/reel/CjGynr2jLoU/?igshid=MDJmNzVkMjY= (do-
step: 23.12.2022).

32 MON, 2022, https://www.gov.pl/web/obrona-narodowa/sluzba-wojskowa-kobiet-w-si-
lach-zbrojnych-rp-wczoraj-i-dzis (dostep: 23.12.2022).
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roku wszystkie stanowiska s otwarte dla kobiet i 16% kobiet pelni role dowdd-
cze i kierownicze®), doswiadczaja podobnych wyzwan, jak ich poprzedniczki
sprzed 20 lat. Z jakiego$ powodu dominacja liczbowa oraz utrzymujace sie¢ ste-
reotypy dotyczace plci sprawiaja, ze praca kobiet w stuzbach pozostaje ogrom-
nym wyzwaniem dla zmiany mentalnosciowej w organizacji i dla nich samych.
Warto jednak zaznaczy¢, ze obecno$¢ kobiet w sitach zbrojnych NATO moze
by¢ pewnego rodzaju inspiracja dla lokalnych i regionalnych jednostek wojsko-
wych. W 2019 roku najwiecej kobiet pelnito stuzbe w wojsku wegierskim (20%),
amerykanskim (17%), francuskim (16%), niemieckim (12%) i brytyjskim (11%)3*.
Archetyp kobiety jako nosicielki zycia i archetyp zolnierza, ktéry moze zycie od-
biera¢ w stuzbie ojczyzny, rysuje — w obu przypadkach — silng bohaterke, ktéra
jest zdolna znies$¢ trud, bél i ogromny wysilek fizyczny. Skad wiec przypisywanie
kobiecie cech bezsilnosci, stabosci, watlosci kreowane przez lata w systemach
patriarchalnych? Do tego rozgorzaly w ostatnich latach spér o aborcje, stawia-
jacy kobiete w roli zaktadniczki pozbawionej kontroli nad wlasnym ciatem i sta-
wiajacy jej role prokreacyjng ponad jej dobrostanem i dobrostanem ostatecznym
jej dziecka. Panistwo stajace w roli moralizatorskiej na poziomie ustawodawczym
powinno zapewni¢ godne warunki wykonawcze i otuli¢ wszelka opieka i wspar-
ciem kobiete ,przymuszong” systemowo do roli matki, kobiete prawnie zgwalco-
na ijej skrzywdzone przez los lub system dziecko. Niestety, mechanizmy instytu-
cjonalne nie tworza warunkéw, w ktérych kobiety moglyby czud sie bezpiecznie.
Czy mozliwa jest futurystyczna wizja ,strajku” kobiet, w ktérym kobiety zaprze-
staja calkowicie aktywnosci prokreacyjnej, doprowadzajac ostatecznie do fru-
stracji i dewiacji spolecznej? A moze przeniosa swoja aktywnos¢ prokreacyjna
do innych, mniej restrykcyjnych krajéw? Z drugiej strony genialna wydaje sie by¢
osoba, ktdra zadata pytanie Trybunatowi Konstytucyjnemu w sprawie zapisow
Konstytucji dotyczacych ochrony zycia. Paradoksalne moze wydawac sie to, ze
wyrok TK wydata kobieta.

Na zakonczenie

Dowody na cykliczno$¢ dziejéw mozna znalez¢ wszedzie, w powtarzajacych
sie co jaki$ czas modach, trendach, w powracajacych w kolejnych odstonach
wielkich ideach, ambitnych lub natchnionych przywddcach. W zaleznosci od

3 Tamze.

3 Kobiety w wojsku. Jaki odsetek stanowig w armiach swiata?, Forsal.pl, 28 wrzeénia 2021,
https://forsal.pl/praca/kariera/artykuly/8254014,kobiety-w-wojsku-udzial-w-armiach-swiata-
-dane.html (dostep: 23.12.2022).

87


https://forsal.pl/praca/kariera/artykuly/8254014,kobiety-w-wojsku-udzial-w-armiach-swiata-dane.html
https://forsal.pl/praca/kariera/artykuly/8254014,kobiety-w-wojsku-udzial-w-armiach-swiata-dane.html

Anna Odrowgz-Coates

sytuacji geopolitycznej i ekonomicznej pojawiaja sie i przemijaja ideologie oraz
plany ludzkosci na ,lepsza” przyszlos¢. Uwiktane w te dziejowa karuzele sa losy
kobiet i mezczyzn; losy jezykéw, kultur, plemion i narodéw. Pewien niepokdj
moze wzbudza¢ cyklicznos$¢ sporéw terytorialnych, konfliktéw i wojen. Kon-
flikty te dotycza takze plci jako cechy réznicujacej i decydujacej o okreslonej,
wyznaczonej spolecznie roli i wyznaczonym miejscu jednostki w strukturze.
Emancypacyjne dazenia kobiet, jak wiemy z licznych prac bell hooks®, 3 maja
jednak zabarwienie gleboko klasowe i etniczne, réznie definiowane na prze-

strzeni dziejow, a jednak obecne i stale zywe.
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Dzieci a wojna -
o zespole stresu pourazowego.
Wprowadzenie w problematyke

Stowem wstepu

Katastrofy i wojny niszcza niezbedne ludziom do zdrowego funkcjonowa-
nia poczucie bezpieczenstwa, sensu zdarzen, poczucie spotecznego wspar-
cia jako gwaranta stabilnosci §wiata'. Dzieci, ze wzgledu na swoja zaleznos¢
od dorostych, wrazliwos¢, ograniczona zdolnos¢ do rozumienia sytuacji sa
szczegblnie narazone na destrukcyjne skutki wojny* Prowadzono badania
dotyczace psychicznych skutkéw wojny u dzieci na przyktad w kontekscie
wojny w Bo$ni® czy dziatan wojennych w Izraelu®. Niestety pojawia si¢ ko-

! E. H. Chae, T. W. Kim, S. J. Rhee, T. D. Henderson, The Impact of Flooding on the Men-
tal Health of Affected People in South Korea, ,Community Mental Health Journal” 2005, t. 41,
https://doi.org/10.1007/s10597-005-8845-6

2 L. Meiqari, M. Hoetjes, L. Baxter, A. Lenglet, Impact of War on Child Health in Northern
Syria: The Experience of Médecins Sans Frontiéres, ,European Journal of Pediatrics” 2018, t. 177,
https://doi.org/10.1007/s00431-017-3057-y

3 V. Attanayake, R. McKay, M. Joftres, S. Singh, F. Burkle, Jr., E. Mills, Prevalence of Mental
Disorders among Children Exposed to War: A Systematic Review of 7,920 Children, ,Medicine,
Conflict, and Survival” 2009, t. 25, http://dx.doi.org/10.1080/13623690802568913

* V. Kaufman-Shriqui, N. Werbeloft, M. Faroy, G. Meiri, D. R. Shahar, D. Fraser i in., Post-
traumatic Stress Disorder among Preschoolers Exposed to Ongoing Missile Attacks in the Gaza
War, ,Depression and Anxiety” 2013, t. 30, nr 5, http://dx.doi.org/10.1002/da.22121
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niecznos$¢ analizowania tego problemu wciaz na nowo — obecnie w Polsce
w zwigzku z wojna w Ukrainie® i naplywem uchodzcéw z tego kraju; istnie-
je zywa potrzeba poszerzania wiedzy na temat dziecigcych reakcji na wojne
i radzenia sobie z nimi.

Warto sobie uswiadomi¢, ze samo pojecie ,doswiadczenie wojny” obej-
muje cale spektrum mozliwych warunkdéw i ich przezywania: dotyczy wojny
ostrej i dlugotrwalej, obejmuje sytuacje bycia bezposrednim lub posrednim
$wiadkiem dzialann wojennych, miesci w sobie utrate najblizszych lub jej ryzy-
ko, moze odnosi¢ sie do obrazen ciata, do§wiadczen krzywdy, gwaltu. Trudno
jest zatem traktowac poszczegdlne przezycia ludzi jako réwnowazne nawet na
poziomie faktéw, a tym bardziej, jezeli uwzgledni si¢ indywidualne i spoteczne
konteksty ich przezywania.

Skutki wojny u dzieci

Najbardziej dramatycznym skutkiem wojny jest oczywiscie wysoka $miertel-
no$¢ w populacji dzieci z terenéw dotknietych konfliktami: wskutek bezpo-
$rednich dzialan wojennych, ale réwniez niedozywienia i choréb, trudnosci
z dostepem do lekarza, wycieniczenia®. Jak wskazuja badania, to ,dzieci umie-
raja pierwsze” — wskutek mniejszej niz dorosli odpornosci; to je w pierwszej
kolejnosci dotykaja bezposrednie skutki zniszczen, a takze zatrucia wody
czy zywnosci, co czesto ma miejsce w przebiegu wojny. Dzieci wymagaja tez
ochrony w zakresie zapobiegania wykorzystaniu seksualnemu — jednakze i to
traumatyczne doswiadczenie ma miejsce zdecydowanie czesciej w okresie i na
terenie konfliktéw zbrojnych®.

Przy ogromnej skali krzywdy jest jasne, ze konsekwencje zdrowotne wojny
odczuwane sa dlugo po jej zakoriczeniu, dotycza takze dorostych, ktérzy prze-
zyli wojne jako dzieci’.

> Uzywam zwrotu ,w Ukrainie’, a nie ,na Ukrainie” zgodnie z rekomendacja prof. Jerzego
Bralczyka — obecnie oba nalezy uzna¢ za poprawne, a osoby z Ukrainy preferuja ten pierwszy.

¢ V. Kaufman-Shriqui, N. Werbeloff, M. Faroy, G. Meiri, D. R. Shahar, D. Fraser i in., Post-
traumatic Stress Disorder among Preschoolers Exposed to Ongoing Missile Attacks in the Gaza
War, dz. cyt.

7 D.D.N. Winter, War is not Healthy for Children and Other Living Things, ,Peace and Con-
flict. Journal of Peace Psychology” 1998, t. 4, nr 4.

8 J. Hart, Armed Conflict and Political Violence, [w:] Challenging Child Protection,
red. L. Waterhouse, ]. McGhee, Jessica Kingsley Publishers, London 2015.

9 M. Akbulut-Yuksel, War during Childhood: The Long Run Effects of Warfare on Health,
,Journal of Health Economics” 2017, t. 53.
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Réwnie powazne skutki dotycza takze psychicznej sfery funkcjonowania
ofiar. Zagrozenie zycia i zdrowia rodzin, ich stabilnosci i bezpieczenstwa od-
bijaja sie na wszystkich, wplywaja znaczaco na cate rodziny, a skutki traumy
przezywane przez dorostych moga wtérnie traumatyzowac dzieci’®. Najbar-
dziej wyraznym skutkiem skrajnie obciazajacych doswiadczen jest zesp6t stre-
su pourazowego (PTSD); dotyczy ponad 50% o0sdb, ktére doswiadczyly wojny.
Dzisiejsze rozumienie PTSD zmienialo si¢ wraz z rozwojem psychologii i bie-
giem historii.

Jak wskazuja polscy badacze PTSD, Agnieszka Popiel i Bogdan Zawadzki'?,
»cywilne, pozaliterackie opisy reakcji ekstremalny stresor siegaja poczatkow
klasyfikacji chordb, a w tym zaburzen psychicznych zawartych juz w trakta-
cie Nozografia filozoficzna Pinela (1798)”. Kolejne wojny dostarczaja niestety
nowych opiséw doswiadczen, ktére sa skutkiem uczestniczenia w wojnie —
przy czym dla wystapienia PTSD nie jest kluczowa rola, jaka osoba w tych za-
mieszkach pelni. Jak wskazano w DSM-1V, PTSD moze dotkngé osobe, ktéra
»przezyta, byta swiadkiem lub w inny sposéb miata do czynienia ze zdarzeniem,
w ktérym kto$ ponidst §mier¢, odniést powazne obrazenia, badz jego zycie lub
zdrowie byly zagrozone” (A1)'2. Okres$lono réwniez charakter reakcji osoby
na te zdarzenia ([A2] — ,reakcje tej osoby cechowat silny strach, bezradnos¢
lub przerazenie”?), jednakze dalsze badania pozwolily ustali¢, ze taka reakcja
sprzyja wystapieniu PTSD, ale nie musi by¢ jej bezwzglednym warunkiem.
W przywolywanym tekscie autorzy'* bardzo interesujaco przedstawiaja spo-
soby myslenia badaczy i ewolucje tych refleksji, ktére doprowadzily do aktu-
alnych (zapewne tylko przez jakis czas) ustalen. PTSD moze dotkna¢ zaréwno
ofiary, jak i napastnikéw; dzieci i dorostych. Takze struktura objawdéw nie jest
zwiazana z trescig konkretnych do§wiadczen.

Objawy obejmuja cierpienie i zaburzenie funkcjonowania zwiazane z prze-
zZywanymi nawracajacymi wspomnieniami wydarzenia, stanem przewleklego
pobudzenia i unikaniem bodzcéw, ktére kojarza sie z trauma'>. Ponowne prze-

10 F. Walsh, Traumatic Loss and Major Disasters: Strengthening Family and Community
Resilience, ,Family Process” 2007, t. 46, nr 2, https://doi.org/10.1111/j.1545-5300.2007.00205.x

11 B. Zawadzki, A. Popiel, Na rozstaju drdég: struktura objawdw stresu pourazowego (PTSD)
po DSM-5, a przed ICD-11, ,Nauka” 2014, t. 4, s. 70.

12 Podrecznik diagnostyczno-statystyczny zaburzen psychicznych, wersja DSM-1V, orygi-
nalnie: Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders. Fourth Edition (DSM-1V), Ame-
rican Psychiatric Association, Washington D.C. 1994, s. 424—432.

3 Tamze.

" B. Zawadzki, A. Popiel, Na rozstaju drog: struktura objawdw stresu pourazowego
(PTSD)..., dz. cyt.

5 A. Popiel, B. Zawadzki, Od bada podstawowych do wdrozenia metod terapii i profilakty-
ki PTSD, ,Przeglad Psychologiczny” 2021, t. 64, nr 1.
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zywanie traumatycznego wydarzenia przyjmuje posta¢ zywych, natretnych
wspomnien, retrospekcji lub koszmaréw, z towarzyszacymi im silnymi lub
przytlaczajacymi emocjami, zwlaszcza strachu lub grozy, oraz silnymi odczu-
ciami fizycznymi. Automatyczna reakcja na takie doznania jest unikanie mysli
i wspomnien o wydarzeniu (wydarzeniach) lub aktywnosci, sytuacji czy oséb
o nim (o nich) przypominajacych. Ten mechanizm jednakze utrudnia pora-
dzenie sobie z doswiadczeniem, co prowadzi do uporczywego postrzegania
aktualnego zagrozenia jako powazniejszego niz jest w istocie, co wyraza sie
nadmierna czujnoscia i pobudliwoscia czy zwiekszona reakcja przestrachu na
bodZce, takie jak nieoczekiwany hatas'e.

Objawy utrzymuja si¢ minimum przez kilka tygodni. Dodatkowo, by
zdiagnozowa¢ PTSD, nalezy stwierdzi¢ znaczace zaburzenie funkcjonowa-
nia w waznych obszarach zycia prywatnego, zawodowego lub spotecznego?’.
W przypadku dzieci objawy moga miec jeszcze inny wymiar; o ile okres ekspo-
zycji na traume obejmowat dlugi czas, skutki dla rozwoju moga mie¢ bardziej
calos$ciowy charakter.

Complex PTSD (C-PTSD), czyli ztozony zesp6t stresu pourazowego to roz-
poznanie, ktére po raz pierwszy pojawilo sie w ICD-11. To zaburzenie ,moze
sie rozwinac¢ w nastepstwie narazenia na wydarzenie albo seri¢ wydarzen o cha-
rakterze przerazajacym lub zagrazajacym, od ktérego ucieczka jest trudna lub
niemozliwa [...]. Spelnione sa wszystkie wymagania diagnostyczne dla PTSD.
Ponadto zlozony zespél stresu pourazowego charakteryzuje sie powaznymi
i utrzymujacymi sie 1. problemami z regulacja afektu, 2. przekonaniami o sobie
jako o osobie o pomniejszonej wartosci lub bezwartosciowej, ktérym towarzy-
szy poczucie wstydu, winy lub porazki [...], 3. trudnosciami w utrzymywaniu
zwigzkéw i odczuwaniu bliskosci z partnerem”s.

C-PTSD wiaze si¢ zatem z nieprawidlowym ksztaltowaniem osobowo-
$ci, moze by¢ mylony z zaburzeniami osobowosci typu borderline. Poniewaz
u dzieci i mlodziezy osobowo$¢ jest w trakcie ksztaltowania sie, moga by¢ one
szczeg6lnie podatne na wystapienie objawdéw zmieniajacych $ciezke rozwoju
osobowosci. Przy zaistnieniu podatnosci biologicznej, wystapieniu wysokiego
poziomu reaktywnosci, taki niekorzystny scenariusz rozwojowy jest wysoce
prawdopodobny w sytuacji narazania dziecka na powtarzajace sie w czasie do-
$wiadczenia traumatyczne.

16 ICD-11.

7 Dokladna analiza objawéw PTSD nie miesci sie¢ w temacie niniejszego tekstu; polecam
natomiast teksty przywolane w przypisie 8 i 11 oraz analiz¢ ICD-11.

8 Badanie stanu psychicznego. Rozpoznania wedlug ICD-11, red. P. Galecki, Edra Urban
& Partner, Wroclaw 2022, s. 140.
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Jak juz wspomniano, objawy PTSD (i C-PTSD) nie wynikaja bezposrednio
z tre$ci doswiadczen i nie dotykaja kazdego, kto je przezyl — trwa zatem poszu-
kiwanie czynnikéw ryzyka tych zaburzen.

Jak wiadomo, najwazniejszym kontekstem rozwoju dzieci jest obszar rela-
cji — zatem wystepowanie PTSD u rodzicédw, szczegélnie matek, jest jednym
z najistotniejszych elementéw wspéltworzacych ryzyko PTSD u dzieci® i ma-
tek®. Z jednej strony matki z tym syndromem moga stanowi¢ mniej skuteczny
bufor migedzy dzieckiem a rzeczywistoscia, z drugiej — wystapienie tego syn-
dromu u matek moze by¢ skutkiem szczegdlnie trudnych do$wiadczen, ktére
staly si¢ rowniez udzialem dzieci. Z punktu widzenia rozwoju i zdrowia dzieci
niekorzystne jest rowniez wystepowanie u matek innych probleméw z obszaru
zdrowia psychicznego, a takze ich wyczerpanie, zniechecenie, utrata nadziei*’.
Warto pamietaé, ze rodzice dzieci ,wojennych” nie tylko doswiadczaja wyzej
wspomnianych skutkéw wojny jako krzywdy bezposredniej, a wigc uszczerb-
ku na zdrowiu czy bezpieczenstwie w wyniku dzialan agresora, ale moga tez
uczestniczy¢ w cyklu przemocy jako ofiary lub agresorzy w ramach wtasnych
rodzin. Dowiedziono, ze wojna wplywa znaczaco na poziom przemocy part-
nerskiej*, niszczy blisko$¢ miedzy czlonkami rodziny, wprowadza réwniez we
wzajemne relacje lek i napiecie”®. Moga sie zmienia¢ rowniez relacje miedzy
rodzicami a dzie¢mi — na skutek leku i bélu przezywanych przez rodzicéw do-
chodzi czesciej do zaniedbania potrzeb emocjonalnych dziecka. Skrzywdzo-
na rodzina przestaje by¢ bezpieczna przystania w czasie, kiedy jej cztonkowie
szczegOlnie tego bezpieczenstwa potrzebuja.

Co wiecej, badania prowadzone od lat przez prof. Rachel Yehuda i jej ze-
spol pozwalaja wnioskowad, ze ,sie¢ traumy” dotyczaca rodzin, spotecznosci,
calych narodéw osadzona jest nie tylko w spotecznie przekazywanym syste-
mie znaczen, ale i w biologicznym podobienistwie reakcji: ot6z dzieci (a nawet

¥ A. A. Thabet, A. A. Tawahina, E. El Sarraj, P. Vostanis, Exposure to War Trauma and
PTSD among Parents and Children in the Gaza Strip, ,European Child & Adolescent Psychiatry”
2008, t. 17, http://dx.doi.org/10.1007/s00787-007-0653-9

2 P. Birmes, J. P. Raynaud, L. Daubisse, A. Brunet, C. Arbus, R. Klein, L. Cailhol, C. Alle-
nou, F. Hazane, H. Grandjean, L. Schmitt, Children’s Enduring PTSD Symptoms Are Related to
Their Family’s Adaptability and Cohesion, ,Community Mental Health Journal” 2009, t. 45, nr 4,
https://doi.org/10.1007/s10597-008-9166-3

21 T. Field, Postpartum Depression Effects on Early Interactions, Parenting, and Safety Prac-
tices: A Review, ,Infant Behavior and Development” 2010, t. 33.

2 C. Catani, N. Jacob, E. Schauer, M. Kohila, F. Neuner, Family Violence, War, and Natural
Disasters: A Study of the Effect of Extreme Stress on Children’s Mental Health in Sri Lanka, ,BMC
Psychiatry” 2008, t. 8, nr 33.

2 L. F. Farhood, The Impact of High and Low Stress on the Health of Lebanese Families, ,Re-
search and Theory for Nursing Practice” 2004, t. 18, nr 2—3.
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wnuki os6b z doswiadczeniem PTSD rodza sie z podobnym jak u rodzicéw,
a odmiennym niz w populacji niedotknietej trauma poziomem kortyzolu)*.
Dziecinistwo przezywane w cieniu wojny, co wiaze sie z dtugotrwala ekspozy-
cja na silny stres, wplywa réwniez na architekture moézgu, na ekspresje gendéw,
a zatem moze decydowac o zmianie $ciezki rozwoju dzieci w obszarze zdrowia
psychicznego — ma zatem znaczenie dla przebiegu calego ich Zycia, a takze,
jak wspomniano wyzej, zycia kolejnych pokolen®. Dowiedziono, ze przezycia
wojenne wplywaja na funkcjonowanie poznawcze i emocjonalne dotknietych
nimi osdb, a zwlaszcza dzieci, odbijaja sie bezposrednio na dzieciecej samo-
ocenie, lokalizacji kontroli, umiejetnosciach radzenia sobie, kompetencjach
zwiazanych z samoregulacja®.

Cze$¢ badan pozwala wnioskowa¢, ze z punktu widzenia objawéw psy-
chopatologii u dzieci jako skutkéw przezywania tej sytuacji, znaczacy czynnik
ryzyka stanowi konieczno$¢ opuszczenia przez dzieci spolecznos$ci, w jakich
dotad zyty. Konczy sie dla nich wtedy $wiat mozliwy do przewidzenia, znany,
oswojony, a zaczyna historia, w ktérej sa same niewiadome. Jak mozna wyczytac
ze wspomnien jednej z dziewczynek, uciekinierki z Kongo po wojnie?, niewy-
obrazalne dla niej bylo patrzenie, jak ginag jej najblizsi, ale zycie w bezpiecznej —
z punktu widzenia zachowania zycia — Ameryce bylo innego rodzaju wojna,
wymagalo caly czas ukierunkowania na przetrwanie. Brak mozliwosci zrozu-
mienia zasad spolecznosci, w jakiej sie zyje, brak mozliwosci oparcia sie na
tych regulach jest szczegdlnie trudne dla cztonkéw kultur kolektywistycznych,
ktérzy przed opuszczeniem swojego miejsca na Ziemi do§wiadczali ograniczen,
ale i bezpieczenstwa wynikajacego z trzymania si¢ zasad swojej spotecznosci.

Jezeli nawet niekiedy lepiej bac sie o zycie wsréd swoich, niz doswiad-
czac glebokiej samotnosci i poczucia braku sensu wsréd obcych, to odleglos¢
miedzy miejscem pobytu dzieci a obszarem, na ktérym tocza sie walki, jest
waznym czynnikiem zwiazanym z ryzykiem PTSD. Ta odleglo$¢ wiaze sie
w oczywisty sposéb z zagrozeniem utraty zycia, z czynnikami socjoekono-
micznymi, ktére posrednio wplywaja na poczucie bezpieczenstwa dzieci.

2 Psychobiology of Posttraumatic Stress Disorder, red. R. Yehuda, A. C. McFarlane, Johns
Hopkins University Press, Baltimore 2000.

% J. P. Shonkoff, A. S. Garner, B. S. Siegel, M. L. Dobbins, M. F. Earls, L. McGuinn, J. Pascoe,
D. L. Wood, The Lifelong Effects of Early Childhood Adversity and Toxic Stress, ,Pediatrics” 2012,
t. 129, https://doi.org/10.1542/peds.2011-2663

% Za: K. M. Murphy, K. Rodrigues, J. Costigan, J. Annan, Raising Children in Conflict: An
Integrative Model of Parenting in War, ,Peace and Conflict: Journal of Peace Psychology” 2017,
t. 23, nr 1.

¥ S. Uwiringiyimana, A. Pesta, How Dare the Sun Rise, Katherine Tegen/HarperCollins
2017.
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Z wojna wiaze sie bieda, rujnujaca poczucie bezpieczenstwa, degradujaca
cale rodziny®.

Badania dotyczace reakcji dzieci na katastrofe naturalng, ktéra doprowa-
dzita do $mierci wielu oséb, wskazuja, ze czynnikami predysponujacymi do wy-
stapienia PTSD u dzieci jako skutku uczestniczenia w tym zdarzeniu jest pte¢
zenska, a takze obecno$¢ wiecej niz dwojki dzieci w rodzinie — by¢ moze dzieci
otrzymuja wéwczas mniej indywidualnego wsparcia od rodzicow®. W zwyczaj-
nych okolicznosciach czynnikiem réwnowazacym ten deficyt jest kontakt mie-
dzy rodzenstwem, jednakze w chwilach zagrozenia dzieci moga potrzebowac
przede wszystkim kontaktu z kims, kogo uwazaja za madrzejszego, silniejszego,
a wiec z rodzicem. Przywotane zwigzki miedzy plcia a nasileniem PTSD wydaja
sie zaleze¢ od wielu czynnikéw i nie we wszystkich badaniach je potwierdzono,
np. wyniki badan prowadzonych na Sri Lance nie potwierdzaja tego zwigzku®.

Czynniki ochronne

Jednym z najwazniejszych czynnikéw znaczgcych z punktu widzenia zdrowia
psychicznego po doswiadczeniu traumy jest spoteczne wsparcie, troska naj-
blizszych®. Dla dzieci najwazniejszymi osobami mogacymi udzieli¢ pociechy
i wsparcia sg oczywi$cie rodzice®.

Metaanaliza obejmujaca 294 badania poswiecone problematyce czynnikow
ryzyka i ochronnych zwigzanych z PTSD u dzieci pozwolita m.in. ustali¢, ze
oddzielenie od rodzicow w czasie trudnych przezy¢, katastrof wiaze sie z wyso-
kim prawdopodobienistwem rozwiniecia u dzieci PTSD i depresji®.

2 T. Betancourt, S. Pochan, M. de la Soudiére, Psychosocial Adjustment and Social Reinte-
gration of Child Ex-soldiers in Sierra Leone: Wave II Follow-Up Analysis, International Rescue
Committee, Sierra Leone 2005.

» P.Birmes, J. P. Raynaud, L. Daubisse, A. Brunet, C. Arbus, R. Klein, L. Cailhol, C. Allenou,
F. Hazane, H. Grandjean, L. Schmitt, Children’s Enduring PTSD Symptoms Are Related to Their
Family’s Adaptability and Cohesion, dz. cyt.

%0 C. K. Soysa, S. T. Azar, Active War in Sri Lanka: Children’s War Exposure, Coping, and Post-
traumatic Stress Disorder Symptom Severity, ,American Journal of Orthopsychiatry” 2016, t. 86, nr 6.

31 R. A. Bryant, M. Creamer, M. O’Donnell, D. Forbes, K. L. Felmingham, D. Silove, G. Mal-
hi, M. van Hoof, A. C. McFarlane, A. Nickerson, Separation from Parents during Childhood
Trauma Predicts Adult Attachment Security and Post-traumatic Stress Disorder, ,Psychological
Medicine” 2017, t. 47, nr 11, https://doi.org/10.1017/S0033291717000472

32 A. A. Benasich, J. Brooks-Gunn, Maternal Attitudes and Knowledge of Child-Rearing:
Associations with Family and Child Outcomes, ,,Child Development” 1996, t. 67, nr 3.

3 A. C. McFarlane, The Relationship between Patterns of Family Interaction and Psychiatric
Disorder in Children, ,Australian & New Zealand Journal of Psychiatry” 1987, t. 21, nr 3, https://
doi.org/10.1080/00048678709160935
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W procesie przezywania skrajnie trudnych doswiadczen bardzo wazna
jest charakterystyka rodziny, w jakiej zyje dziecko. Jej spdjno$¢ wyrazajaca sie
w bliskich relacjach miedzy cztonkami rodziny i moznoscia wzajemnego pole-
gania na sobie, ale tez autonomia przezywana jako wolnos¢ w podejmowaniu
wlasnych decyzji przez poszczegélnych czlonkéw rodziny to wazne kategorie
analizy systemu rodzinnego. Skrajne wartosci dotyczace spdjnosci i autonomii,
zaréwno wysokie, jak i niskie, stanowia czynnik obciazajacy cztonkéw rodziny
w okresie typowego biegu zyciowych zdarzen.

W nowych, niemozliwych do przewidzenia sytuacjach (a na pewno do$wiad-
czenie wojny czy katastrofy to takie wlasnie zdarzenia) szczegdlnie uruchamiaja
sie zasoby rodziny zwiazane z jej adaptacyjnoscia®. Wyrazaja sie one poprzez
zdolnos¢ do przystosowania si¢ do nowych warunkéw, sprostania im bez utraty
tozsamosci i waznych dla rodziny wartosci.

Przywolywana wczes$niej metaanaliza® pozwolita postawi¢ wnioski, ze czyn-
nikami ochronnymi w kontekscie rozwijania si¢ objawéw PTSD u dzieci sa wyso-
ka spéjnosc¢ i adaptacyjno$¢ rodziny. Dzieci wychowywane w rodzinach, w kté-
rych byta blisko$¢ i poszanowanie dla wolnosci i ktére potrafily przed katastrofa
radzi¢ sobie ze zmianami, mialy wiecej zasobdw niz inne, by poradzi¢ sobie na-
wet ze skrajnie trudnymi przezyciami i nie rozwinac¢ pelnoobjawowego PTSD.

Wazne oczywiscie sg takze indywidualne charakterystyki, w tym skfonnos¢
do poslugiwania sie réznego typu strategiami w procesie radzenia sobie ze stre-
sem: strategie oparte na unikaniu wiaza sie z wysokim prawdopodobieristwem
rozwiniecia sie objawéw internalizacyjnych u dzieci*, jednakze réwniez stoso-
wanie zazwyczaj bardziej konstruktywnych metod radzenia sobie (np. pozytyw-
ne przewarto$ciowanie) nie zabezpiecza dzieci przed tymi objawami — sa one
w tej sytuacji rzadsze, ale nadal prawdopodobne. W niektérych sytuacjach skraj-
nych podejmowanie préb rozwigzania sytuacji, poszukiwania mozliwosci moga
by¢ bardziej obcigzajace niz unikanie, np. fantazjowanie, zaprzeczanie rzeczywi-
stosci®”. Wyniki badan dotyczace zwiazku miedzy typem stosowanych strategii

3 P. Birmes, J. P. Raynaud, L. Daubisse, A. Brunet, C. Arbus, R. Klein, L. Cailhol, C. Allenou,
F. Hazane, H. Grandjean, L. Schmitt, Children’s Enduring PTSD Symptoms Are Related to Their
Family’s Adaptability and Cohesion, dz. cyt.

% A. C. McFarlane, The Relationship between Patterns of Family Interaction..., dz. cyt.

% B.E.Compas, J. K. Connor-Smith, H. Saltzman, A. H. Thomsen, M. E. Wadsworth, Coping
with Stress during Childhood and Adolescence: Problems, Progress, and Potential in Theory and
Research, ,Psychological Bulletin” 2001, t. 127, http://dx.doi.org/10.1037/0033-2909.127.1.87

3% M. E. Wadsworth, T. Raviv, B. E. Compas, J. K. Connor-Smith, Parent and Adolescent
Responses to PovertyRelated Stress: Tests of Mediated and Moderated Coping Models, ,Journal of
Child and Family Studies” 2005, t. 14, http://dx.doi.org/10.1007/s10826-005-5056-2
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zaradczych a wystapieniem PTSD s niejednoznaczne®. Z jednej strony strategie
unikania sprzyjaja wystapieniu PTSD, z drugiej — stosowanie zazwyczaj skutecz-
nych strategii rozwigzywania problemu czy przewarto$ciowania w warunkach
ich nieskutecznosci generuje duzy stres i wobec tego tez nie chroni przed PTSD.

Niektére badania® dotyczace wystepowania i nasilenia PTSD u dzieci, ktére
doswiadczyly wojny, pozwalaja wnioskowac o znaczacych réznicach w postrze-
ganiu objawéw przez dzieci i ich matki: przy czym matki wyraznie nie doszaco-
wywaly objawdéw u dzieci. Mozna przypuszczad, ze skupione one byly przede
wszystkim na zapewnieniu rodzinie warunkéw do fizycznego przetrwania. By¢
moze duza wrazliwos¢ na emocje dzieci hamowalaby w jakim$ stopniu ukie-
runkowanie na te cele. Matki same przezyly traumatyczne doswiadczenia, co
réwniez moglo wplywac na ich zdolnos$¢ dostrzegania objawdw stresu u dzieci.
Dzieci mogly tez ukrywac objawy, nie chcac obciaza¢ matek. Wykazano® réow-
niez, ze dzieci radzace sobie ze stresem poprzez uruchomienie mechanizméw
unikania predysponowane byly w wiekszym stopniu do przezywania PTSD.

Na koniec chciatabym jeszcze wspomnie¢ o roli, ktérej dzieci na wojnie ni-
gdy nie powinny pelnic, ale ktéra podejmuja. Mam na mysli dzieci jako zolnie-
rzy. Troche wiemy o tej roli z polskiej historii, ale badania podejmowano przede
wszystkim w zwiazku z wojnami w Sudanie*. Najwazniejszy wniosek plynacy
z tych badan dotyczy koniecznosci udzielania wsparcia dzieciom w procesie
ponownego wchodzenia w spoleczefistwo w innej roli. Leki, depresja, PTSD,
agresja jako skutki uczestniczenia przez dzieci w walkach utrzymuja sie przez
cale lata, niekiedy w ciagu calego zycia osé6b, ktore jako dzieci towarzyszy-
ty walczacym lub same walczyly*. Nic zatem dziwnego, ze bycie zolnierzem
moze negatywnie wplywac na realizacje dzieciecych i mlodziezowych zadan
rozwojowych takze pézniej, po ztozeniu broni.

Podsumowanie

Wobec okrucienstwa wojny jej dlugotrwale i obciazajace skutki, widocz-
ne zwlaszcza w zmianie $ciezki rozwojowej u dzieci, zdaja sie by¢ oczywiste.

3 C. K. Soysa, S. T. Azar, Active War in Sri Lanka: Children’s War Exposure, Coping, and
Posttraumatic Stress Disorder Symptom Severity, dz. cyt.

3 Tamze.

4 Tamze.

4 K. Chen, The Children of War: Child Soldiers as Victims and Participants in the Sudan
Civil War, ,,Journal of Third World Studies” 2014, t. 31, nr 1.

42 T. Betancourt, S. Pochan, M. de la Soudiere, Psychosocial Adjustment and Social Reinte-
gration of Child Ex-soldiers in Sierra Leone..., dz. cyt.
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Dzieci do$wiadczaja w trakcie wojny wielorakiej i zréznicowanej krzywdy —
bezposrednio i takze posrednio — na skutek ostabienia zasobéw rodzicéw i in-
nych bliskich os6b. Dzieci borykaja sig z rozlicznymi skutkami traumy, réwniez
z PTSD i ¢-PTSD, ktére — jezeli sa nieleczone — dramatycznie obnizaja praw-
dopodobienistwo zbudowania szczesliwej i spokojnej przysztosci, zdolnos¢ do
budowania bliskich i trwalych relacji, wplywaja na zycie cztowieka w niemal
wszystkich jego obszarach. Niekiedy, cho¢ zdaje si¢ to przekracza¢ mozliwo-
$ci czlowieka, rodzicom i innym bliskim osobom z otoczenia dziecka udaje
sie je ochroni¢ przynajmniej cze$ciowo przed ogromem cierpienia wynikaja-
cego z tej sytuacji. Zasoby rodzicow i szcze$cie, polegajace na tym, ze uda sie
im utrzymac przy zyciu, zdoby¢ pozywienie, ocali¢ zdrowie psychiczne, moga
sprzyja¢ zachowaniu poczucia bezpieczenstwa u dziecka nawet w tej skrajnie
trudnej sytuacji. To kontekst relacji jest bowiem najwazniejszym kontekstem
rozwoju dziecka. Nie zmienia to faktu, ze do§wiadczenie wojny jest jednym
z najbardziej destrukcyjnych, niszczacych zdrowie psychiczne i fizyczne ludzi
zdarzen, a jej skutki widoczne sa takze w kolejnych pokoleniach.
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Przeszkody na drodze
ku postkonwencjonalnym poziomom

moralnosci i poznania'

Postformalny rozwéj poznawczy i postkonwencjonalny
rozwoj moralny

Wsrod teoretykdw rozwojowych panuje zgoda, ze rozwdj czlowieka postepuje
ewolucyjnie i przechodzi przez kolejne stadia rozwojowe: przedkonwencjonal-
ne, konwencjonalne i postkonwencjonalne. Jednak pionowy rozwéj w réznych
strumieniach — poznania, moralno$ci, tozsamosci i innych — nie ma charakte-
ru réwnomiernego, co szerzej omowitam w innym miejscu®. Znaczace réznice
w rozwoju nie sa rzadkoscia — osoba ,moze by¢ na bardzo niskim poziomie
self, moralnosci i rozwoju duchowego, a mimo to moze by¢ wielkim teorety-
kiem systeméw”™. Celem wychowania jest wspieranie rozwoju, w tym rozwoju
postkonwencjonalnych pozioméw swiadomosci.

! Tekst (tutaj w niewielkim stopniu zmodyfikowany) ukazal sie w formie artykutu w ,,Forum
Pedagogicznym” w 2016 roku: M. B. Kielar, Przeszkody na drodze ku postkonwencjonalnym po-
ziomom moralnosci i poznania, ,Forum Pedagogiczne” 2016, t. 2, cz. 1, s. 169-183.

2 M. B. Kielar, Integralna wizja Kena Wilbera i jej zastosowanie w edukacji, Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012.

3 K. Wilber, Psychologia integralna. Swiadomosé, duch, psychologia, terapia, tham. H. Sma-
gacz, Agencja Wydawnicza J. Santorski & Co, Warszawa 2002, s. 311.
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Badacze hierarchicznych etapéw rozwoju moralnego opisuja podazajacy
w inwariantnych sekwencjach rozwéj moralny jako ugruntowany w funkcjono-
waniu poznawczym?®. Mianowicie hierarchicznemu rozwojowi moralnemu jed-
nostki towarzyszy wzrastajaca ztozonos¢ i inkluzyjno$¢ rozumowania (tab. 1).

Tabela 1. Rozwdj moralny i rozwéj poznawczy — poréwnanie modeli

Kohlberg (1981) Commons, Richards (2003)

ETAP PRZEDKONWENCJONALNY
(perspektywa egocentryczna)

Poziomy

ETAP KONWENCJONALNY
(perspektywa etnocentryczna/socjocentryczna)

Poziomy
3  Wzajemnos¢ i harmonia interpersonalna 9  Abstrakcyjny
3/4 10 Operacje formalne
4  System spoleczny, normy i prawa 11 Systematyczny

ETAP POSTKONWENCJONALNY
(perspektywa $wiatocentryczna/kosmocentryczna)

Poziomy
5 Umowa spoleczna
6  Uniwersalne zasady etyczne 12 Metasystematyczny
7  Uniwersalny duchowy 13 Paradygmatyczny

Zrédto: opracowanie na podstawie: M. L. Commons, E. A. Richards, Four Postformal Stages, [w:] Hand-
book of Adult Development, red. ]. Demick, C. Andreoletti, Kluwer Academic/Plenum, New York 2003.

* L. Kohlberg, R. A. Ryncarz, Beyond Justice Reasoning: Moral Development and Consider-
ations of a Seventh Stage, [w:] Higher Stages of Human Development: Perspectives on Adult Growth,
red. Ch. N. Alexander, E. J. Langer, Oxford University Press, New York 1990; L. Kohlberg, Essays
on Moral Development, t. 2: The Psychology of Moral Development: Moral Stages, Their Nature
and Validity, Harper and Row, San Francisco 1984; L. Kohlberg, The Philosophy of Moral Devel-
opment. Moral Stages and the Idea of Justice, Harper and Row, San Francisco 1981; L. Kohlberg,
C. Power, Moral Development, Religious Thinking and the Question of a Seventh Stage, [w:] Essays
on Moral Development, t. 1: The Philosophy of Moral Development, red. L. Kolberg, Harper and
Row, San Francisco 1981; G. Sonnert, M. L. Commons, Society and the Highest Stages of Moral
Development, ,Politics and the Individual” 1994, t. 4, nr 1, s. 31-55; M. L. Commons, Bringing
about Changes in Workplace Behavior, ,Behavioral Development Bulletin” 2007, t. 13.

104



Przeszkody na drodze ku postkonwencjonalnym poziomom moralnoéci i poznania

Postkonwencjonalny rozwdj moralny i postkonwencjonalne rozumowa-
nie etyczne obrazowane sa m.in. poprzez: wzrastajaca zdolno$¢ rozumienia
i obierania perspektyw innych bytéw (§wiatocentrycznej, uniwersalistycznej
i integralnej), postepujaca hierarchicznie zlozono$¢ pracy myslowej (pozio-
my: metasystematyczny, paradygmatyczny i cross-paradygmatyczny), myslenie
kontekstualne, madro$¢, duchowos¢, pluralizm, dialogiczno$¢, swiadomosé in-
tegrujaca, potencjal transformacyjny oraz wysoki stopien dojrzatosci.

Czlowiek z rozwinigta moralnoscia postkonwencjonalna potrafi troszczyc
sie o innych, takze o tych, ktérych §wiadomos¢ jest ekspresja egocentrycznych
i etnocentrycznych pozioméw rozwoju. Jego zdolno$¢ obierania perspektyw
jest dobrze rozwinigta — potrafi on bra¢ pod uwage i koordynowac ich szerokie
spektrum w procesie podejmowania decyzji’>. Co szczegdlnie istotne, utozsa-
mia si¢ on z trwajacym procesem rozwojowym i intencjonalnie wspiera innych
W rozwoju, tworzy przestrzen rozwojowa, katalizuje rozwdj innych oraz inte-
gruje jego pryncypia® o czym juz szerzej pisalam’.

Osiagnawszy Kohlbergowski poziom 5, osoba postrzega spoteczenstwo
zaréwno jako twor jednostek, jak i przestrzen ludzkiego rozwoju®. W swych
dziataniach moralnych kieruje si¢ abstrakcyjnymi zasadami ugruntowanymi
w idei uniwersalnych praw czlowieka i ludzkiej godnosci. Na Kohlbergowskim
6 poziomie moralno$ci cztowiek rozwija m.in. umiejetnosc¢ solidaryzowania sie
z innymi. Kwestie preferencji kulturowych czy narodowych ustepuja miejsca
przekonaniu, ze kazdy czlowiek zasluguje na szacunek i réwne traktowanie.
Dostrzega sie, ze moralnos¢ realizuje sie w bliskiej tacznosci ze spoleczen-
stwem, a satysfakcjonujace rozwiazania dylematéw moralnych i etycznych wy-
taniaja sie¢ w dyskursie.

Odpowiadajace poziomowi 5 i 6 rozumowanie metasystematyczne’ obrazo-
wane jest m.in. poprzez zdolnos¢ jednostki do pelnej harmonizacji wielu syste-

> M. L. Commons, Bringing about Changes in Workplace Behavior, dz. cyt., s. 35—42.

¢ J. J. Bauer, The Postconventional Self: Ego Maturity, Growth Stories... and Happiness?,
[w:] The Postconventional Personality: Assessing, Researching, and Theorizing Higher Develop-
ment, red. A. H. Pfaffenberger, P. W. Marko, A. Combs, SUNY Press, New York 2011; B. C. Brown,
An Empirical Study of Sustainability Leaders Who Hold Post-conventional Conciousness, referat.
Ashridge International Research Conference ,The Sustainability Challenge: Organisational
Change and Transformational Vision’, Ashridge Business School, Hertfordshire, UK 2011, http://
integralthinkers.com/wp-content/uploads/Brown-2011-empirical-study-of-sustainability-lead-
ers.pdf (dostep: 27.07.2013).

7 M. B. Kielar, Integralne poziomy mistrzostwa. Edukacyjne implikacje modelu rozwoju post-
konwencjonalnego Susanne Cook-Greuter. ,Pedagogika Spoleczna” 2014, nr 4, s. 51-62.

8 Q. Sonnert, M. L. Commons, Society and the Highest Stages of Moral Development, dz. cyt.

9 M. L. Commons, S. N. Ross, L. M. Bresette, The Connection among Postformal Thought,
Stage Transition, Persistence, and Ambition and Major Scientific Innovations, [w:] Oxford Hand-
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mow praw i licznych zakresow obowiazkéw. Wielowymiarowe systemy moralne
i perspektywy sa tu przedmiotem dzialann umystu, ktéry potrafi je analizowad,
poréwnywac, kontrastowal, przeksztalca¢ i syntetyzowaé, a produktem jego
operacji sa metasystemy lub supersystemy. W wymiarze kolektywnym postkon-
wencjonalng moralnos¢ i rozumowanie metasystematyczne wyrazaja m.in. zasa-
dy, jakie wspdlnie uosabiaja Unia Europejska i Deklaracja niepodleglosci Stanow
Zjednoczonych, a takze Karta Praw Stanéw Zjednoczonych (United States Bill of
Rights) w potaczeniu z Konstytucja Stanéw Zjednoczonych.

Przywolane zasady rozpatrywane osobno sa niekompletne i niespéjne
w Swietle wymagan poziomu metasystematycznego. Z kolei umyst paradygma-
tyczny, ktéremu odpowiada 7 poziom w modelu Lawrence’a Kohlberga, bytby
zdolny koordynowa¢ wielorakie zasady, hierarchie i metasystemy rozumowa-
nia moralnego i tworzy¢ nowe paradygmaty. Taki paradygmat obejmowalby
m.in. koncepcje fundamentalnego duchowego fadu lezacego u podstaw dziatan
skierowanych na czynienie dobra, a takze porzadkujacy wglad w kosmiczne
uniwersum?'.

Postkonwencjonalne poziomy rozwoju $wiadomosci znajduja sie poza za-
siegiem ogromnej wigkszosci os6b doroslych, co obrazuja spéjne badania. Sta-
tystyczne analizy przeprowadzone z uzyciem protokotéw WUSCT (Washing-
ton University Sentence Completion Test) pokazujg, ze w kulturze Zachodu na
poziomie przedkonwencjonalnym funkcjonuje 10% doroslych, na konwencjo-
nalnym 80% i na postkonwencjonalnym oraz transpersonalnym 10%'. Przytla-
czajaca wiekszos¢ dorostych nigdy nie osiaga najbardziej zaawansowanych po-
zioméw rozwoju osobowosci: jedynie 2 do 3% populacji amerykanskiej osiaga

book of Reciprocal Adult Development and Learning, red. C. Hoare, 2" edition, Oxford Univer-
sity Press, New York 2011.

10°M. L. Commons, E. A. Goodheart, Consider Stages of Development in Preventing Terrorism:
Does Government Building Fail and Terrorism Result When Developmental Stages of Governance
Are Skipped?, ,Journal of Adult Development” 2007, t. 14, s. 91-111.

11 J. M. Day, Believing as If. Postconventional Stages, Cognitive Complexity, and Postformal
Religious Constructions, [w:] The Postconventional Personality: Assessing, Researching, and Theo-
rizing Higher Development, dz. cyt.

12 R. Kegan, Evolving Self. Problem and Process in Human Development, Harvard Univer-
sity Press, Cambridge—London 1982; S. Cook-Greuter, A Report From the Scoring Trenches,
[w:] The Postconventional Personality: Assessing, Researching, and Theorizing Higher Develop-
ment, dz. cyt.; S. Cook-Greuter, Postautonomous Ego Development: A Study of Its Nature and
Measurement, Integral Publishers, Boston 2010; S. Cook-Greuter, Second-Tier Gains and Chal-
lenges in Ego Development, [w:] Integral Theory in Action: Applied, Theoretical, and Construc-
tive Perspectives on the Aqal Model, red. S. Esbjorn-Hargens, SUNNY Press, New York 2010;
S. Cook-Greuter, Mature Ego Development: A Gateway to Ego Transcendence?, ,Journal of Adult
Development” 2000, t. 7, nr 4, s. 227-239.
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postformalny poziom autonomiczny (wg skali rozwoju ego Jane Loevinger)*>.
Dlaczego ta liczba jest znikoma? Dlaczego wyzsze, postkonwencjonalne pozio-
my ludzkiego rozwoju znajduja si¢ poza zasiegiem ogromnej wiekszosci oséb
dorostych w kazdym badanym spoleczenstwie?

Gtéwne przeszkody w rozwoju postkonwencjonalnej
moralnosci i poznania

Sposréd ogélnych czynnikéw odpowiadajacych za ten stan rzeczy nalezy wska-
za¢ w pierwszym rzedzie brak wsparcia kulturowego (w kolektywnym wymia-
rze intersubiektywnym) i systemowego (w kolektywnym wymiarze interobiek-
tywnym) dla rozwoju postkonwencjonalnych porzadkéw $wiadomosci. Ow
brak wsparcia widoczny jest réwniez w obszarze edukacji. Juz ponad dwie de-
kady temu Zbigniew Kwiecinski stwierdzil, ze ,znaczna czes¢ struktur o$wia-
towych sluzy z zalozenia blokowaniu rozwoju, a nie jego maksymalizowaniu.
Szkofta jest instytucja dopuszczajaca rozwdj do pewnego pulapu, wlasnie do
pulapu norm systemu, ktérego jest funkcja i strazniczka”'. Jaki to system?
Wypada zgodzi¢ si¢ z badaczka systeméw edukacyjnych i psycholog
postformalng, Jennifer M. Gidley, ze podstawa tradycyjnej edukacji gléw-
nego nurtu jest nadal $wiatopoglad modernistyczny, ugruntowany w Kar-
tezjanskim dualizmie, fizyce klasycznej i odwolujacy sie do materializmu
naukowego’. Ten uprzywilejowany kulturowo $wiatopoglad wiaze sie §cisle
z fragmentacja wiedzy, specjalizacja i redukcjonizmem. Charakteryzuje go
linearne i jednowymiarowe rozumowanie logiczne, wysuwajace argumenty
na podstawie dowodéw empirycznych lub analitycznych. Jesli przylozymy do
fazy modernizmu — zauwaza J. M. Gidley — skale pionowego rozwoju po-
znawczego, to ujrzymy, ze odpowiada mu poziom operacji formalnych’®. Jest

3 D. Heaton, Transcendent Experience and Development of the Post-Representational Self,
[w:] The Postconventional Personality: Assessing, Researching, and Theorizing Higher Develop-
ment, dz. cyt.

1 7. Kwiecinski, Mity i funkcje szkoty. U korzeni dominujgcego paradygmatu edukacyjnego,
[w:] Z. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Oficyna Wydawnicza
»2Impuls’, Krakéw 2012, s. 189.

5 J. M. Gidley, Educating for Evolving Consciousness: Voicing the Emergency for Love, Life
and Wisdom, [w:] The International Handbook of Education for Spirituality, Care and Wellbe-
ing, red. M. de Souza, L. J. Francis, J. O’Higgins-Norman, D. G. Scott, Springer, New York 2009;
J. M. Gidley, Globally Scanning for ,, Megatrends of the Mind”: Potential Futures of futures Think-
ing, ,Futures: The Journal of Policy, Planning and Futures Studies” 2010, t. 42, nr 10, s. 1040—1048.

16 7. M. Gidley, Re-Imaging the Role and Function of Higher Education for Alternative Fu-
tures through Embracing Global Knowledge Futures, w:] European Higher Education at the
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to epistemologia redukcjonizmu, ktéra w nauce oznacza proces podazania
od calos$ci do czesci. Czlowiek z rozwinietym rozumowaniem formalnoope-
racyjnym postrzega otaczajacy $wiat jako zewnetrzny wobec siebie, pelen
dobrze zdefiniowanych obiektéw i zamknietych systemoéw, ktére moze mie-
rzy¢ i analizowa¢. Wlasciwy temu racjonalny uniformizm ,ma tendencje do
ignorowania i marginalizowania wszystkiego, co jest mu obce”"’. Zlozone,
wielowymiarowe uniwersum znajduje sie poza mozliwosciami percepcyjny-
mi umysiu na tym szczeblu rozwoju.

Rozumowaniu formalnooperacyjnemu odpowiada Kohlbergowski 3 i 4 po-
ziom rozwoju moralnego na etapie konwencjonalnym (zob. tab. 1). Sa to pozio-
my biurokratycznych regul, praw i regulacji kierujacych ludzkim zachowaniem,
a takze zorganizowanych hierarchicznie i operujacych odrebnie instytucji'®.
Czlowiek funkcjonujacy na tych poziomach nie potrafi jednak tych norm ko-
ordynowac ani kierowac si¢ priorytetem w obliczu zlozonej sytuacji domaga-
jacej sie jednoczesnego stosowania wielu praw. Jest on natomiast Zzywo zain-
teresowany sposobami sktaniania innych do jak najwiekszej produktywnosci
i szkolenia ich w tym kierunku. Rynek sprawuje kontrole nad relacjami spo-
fecznymi. W tym mechanistycznym $wiecie przyczyny i skutku kreatywnosc¢ co
rusz ustepuje miejsca konformizmowi, przywigzaniu do znanych norm, ktére
jednostka postrzega jako ,dane” i niepodlegajace zmianie na rzecz jej potrzeb.
Spisane regulacje i procedury tworza podstawe biurokratycznych rzadéw na
poziomie operacji formalnych (tab. 2) — najwyzszym poziomie rozwojowym
osiaganym przez wigkszo$¢ oséb dorostych.

Wrastaniu w formalny porzadek rozumowania (poziom 10 w modelu
rozwoju poznawczego M. L. Commonsa) stuzy masowa edukacja publicz-
na, ugruntowana w fabrycznym modelu ksztalcenia ery przemystowej, za-
poczatkowanym 150 lat temu w Europie, dowodzi J. M. Gidley". Od potowy

Crossroads: Between the Bologna Process and National Reforms, red. A. Curaj, P. Scott, L. Vlas-
ceanu, L. Wilson, Springer International, Dordrecht 2012.

7K. Wilber, Integralna teoria wszystkiego, ttum. C. Urbanski, Wydawnictwo Zysk i S-ka,
Poznan 2006, s. 57.

8 G. Sonnert, M. L. Commons, Society and the Highest Stages of Moral Development,
dz. cyt; M. L. Commons, Bringing about Changes in Workplace Behavior, dz. cyt.; S. N. Ross,
The Case of Developmental Methodologies in Democratization, ,Journal of Adult Development”
2007, nr 14, s. 80-90.

¥ J. M. Gidley, Re-Imaging the Role and Function of Higher Education for Alternative Fu-
tures through Embracing Global Knowledge Futures, dz. cyt.; ]. M. Gidley, Futures of Education
for Rapid Global-Societal Change, 2012, www.wfsf.org/resources/pedagogical-resources/arti-
cles-used-by-futures-teachers/84-gidley-2012-17-futuros-educacionl/file (dostep: 20.09.2014);
R. Kwasnica, Szkola szczesliwszych ludzi. Uratuje nas holistyczne wyksztatcenie. Z R. Kwasnica
rozm. R. Siewiorek, ,Gazeta Wyborcza” 2015, 17-18 pazdziernika.
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XIX wieku po dzien dzisiejszy na wigekszos¢ wspotczesnych szkét i insty-
tucji edukacyjnych wplywa milczaco model, w ktérym wasko pojmowana
idea ewolucji biologicznej marginalizuje badania dotyczace ewolucji $wia-
domosci: studia nad postformalnym rozumowaniem dorostych, studia in-
tegralne, studia nad $wiadomoscia planetarna. Model ten pomija skrzetnie
fakt, ze ludzka swiadomo$¢ oraz wiedza ewoluuja, a edukacja winna za ta

ewolucja podazac.

Tabela 2. Klasyfikacja organizacji i pozycji wymaganych w stopniu minimalnym dla pozio-
mow rozwoju poznawczego

Poziom Typ organizacji/ Pozycja Struktura
aktywno$¢é osoby spoleczna
Poczatkowy 7 Jednostki, ktore Osoba sprzatajaca, Jednostka
pracujg dlainnychisg goniec
$cisle nadzorowane
Konkretny 8 Pojedynczy sprze- Pojedynczy robotnicy  Klika
dawcy fizyczni
Abstrakcyjny 9 Rodzina lub firma Archiwisci, maszy- Mata grupa
o niewielkiej liczbie nistki, nauczyciele
0sob szkot podstawowych
Formalny 10 Niszowa firma Sekretarki, technicy, =~ Biurokracja
nauczyciele szkot
$rednich, sygnalisci
(whistle blowers)
Systematyczny 11 Zwykle firmyiorga-  Menedzerowie, profe- Instytucja
nizacje: od malych po  sjonalisci, profesoro-
duze wie collegeow
Metasystematyczny 12 Uczenie si¢ i rozwoj Innowatorzy i liderzy, ~Uniwersalna

kompanii i organizacji

naukowcy i profeso-
rowie uniwersytetow
badawczych, wybitni
artysci, sedziowie
sadow apelacyjnych

Paradygmatyczny 13

Organizacje, ktére
potrafig ponownie sie-
bie wynalez¢ poprzez
przyjmowanie no-
wych paradygmatow

Brak wiedzy na temat
pozycji osoby na tym
poziomie rozwoju

Brak wiedzy na temat
struktury spolecznej
na tym poziomie
rozwoju

Zrédto: M. L. Commons, Bringing about Changes in Workplace Behavior, dz. cyt., s. 40.
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Jennifer M. Gidley, odwolujac sie do stéw brytyjskiej pedagog Maggie Mac-
Lure, wskazuje na silne wptywy ideologii neokonserwatywnej na polu eduka-
cji. Neokonserwatysci — poprzez kulture audytu wyrazajaca sie w obsesyjnych
praktykach ilosciowej odpowiedzialnosci — daza do $cistej kontroli zar6wno
programoéw nauczania, jak i dzialan nauczycieli. Kultura audytu stanowi w tym
miejscu pas transmisyjny dla scjentyzmu, technicyzmu i ekonomizacji prze-
strzeni edukacyjnej. Modernistyczna faza edukacji formalnej odzwierciedla si¢
w jezyku i jego metaforach: mechanistycznych, technicznych czy wrecz iry-
tujaco rynkowych (student jako klient, ustuga edukacyjna, rynek edukacyjny,
uniwersytet jako fabryka wiedzy i miejsce $wiadczenia uslug edukacyjnych,
przydatnos$¢ rynkowa, inflacja wyksztalcenia itd.). Uprzywilejowanie przez
modernistyczna nauke takich stéw, jak: obiektywno$¢, standardy, konkurs, wy-
niki, testowanie, odpowiedzialnos¢, odzwierciedla gteboki lek przed jezykiem
i pragnienie kontroli mowy. Jest wyrazem redukcjonizmu jezyka i jego kwanty-
fikacji. Jest tez oznaka oporu edukratéw przeciwko zlozonosci i bogactwu jako-
$ciowego podejscia badawczego oraz oznaka ich ontologicznej paniki w obliczu
jezyka odwolujacego si¢ do kategorii mitosci, szacunku czy indywidualizmu®.

Z kolei Jadwiga Mizinska wskazuje, ze postulat ,twardego” obiektywizmu
wysuwany w stosunku do nauk humanistycznych (gdzie polem badawczym
jest podmiotowos¢ i subiektywizm) ,wiedzie do anihilacji podmiotu — zaréw-
no w charakterze tego, co badane, jak i podmiotowos$ci samego badacza™.
Owa tendencje do odpodmiotowienia dostrzega J. Miziniska w jezyku. Lu-
belska badaczka przypomina, ze tradycyjne okreslenia: mysliciel, uczony czy
badacz, ustapily miejsca terminowi naukowiec czy ,pracownik nauki” Jest
to mniej lub bardziej wydajny i subordynowany pracownik/funkcjonariusz
firmy zwanej akademia czy uniwersytetem, obliczonej na sprzedaz wiedzy.
Wyrazistym objawem sluzebno$ci humanistéw, w tym pedagogéw, wobec
spolecznych praktyk edukratéw jest uleganie procesowi deprawacji jezyka
humanistyki. Jadwiga Mizinska zauwaza, ze humanistéow nie raza takie okre-
$lenia, jak: ,kapital ludzki’, ,ludzkie zasoby” czy ,ludzki potencjal’, cho¢ sa
one degradujace. Redukuja bowiem czlowieka do bezosobowej, bezdusznej
substancji opisywanej w terminach ekonomicznego zysku lub straty. Jezyk
legitymizuje praktyke uprzedmiotowienia i utowarowienia ludzi, a akceptuje
to i wspiera edukacja gléwnego nurtu.

2 J. M. Gidley, Educating for Evolving Consciousness, dz. cyt.

2L J. Mizinska, , Czlowiek to cztowiek”. Esej o kulturowych i swiatopogladowych przestankach
problemu interdyscyplinarnosci, [w:] Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq
a praktykg, red. A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’,
Krakéw 2012, s. 74.
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Edukacyjne praktyki fazy modernistycznej sprzeciwiaja si¢ wylanianiu
i rozwijaniu $wiadomosci i moralnosci postkonwencjonalnej oraz integralnych
drég poznawania §wiata na wiele sposobéw. Najwazniejszym wydaje sie by¢
ksztalcenie do czaséw, ktére minely. ,Zabrnelismy — stwierdza Z. Kwiecinski —
w $lepy zaulek pozornego, plytkiego masowego ksztalcenia do nieistniejacej
przesztosci. Nie moze by¢ tak dalej. Musimy to przemysle¢. Mozemy to jesz-
cze zmienic¢”*. Poziom $wiadomosci i umiejetnosci epoki modernistycznej nie
potrafi sprosta¢ ztozonosci istnienia, ktéra odstania naptywajaca w toku ewo-
lucji fala $wiadomo$ci integralnej, obejmujaca poziomy postkonwencjonalne
i postformalne rozwoju. ,,Swiadomo$¢ ewoluuje, a edukacja winna ewoluowaé
wraz z nig’, konstatuje J. M. Gidley* i podkresla zarazem, ze model masowej
edukacji publicznej stworzony w potowie XIX wieku przyni6st ogromne korzy-
$ci spoleczne. Jednak w postindustrialnym wieku integralnym, w czasach post-
-Newtonianskich i postmechanistycznych praw naukowych jest on dalece nie-
wystarczajacy*. Podejscia integralno-holistyczne do ksztalcenia przekraczaja
ten model, zachowujac jego najwazniejsze, sprawdzone osiagniecia, i przed-
stawiajac znacznie szerszg perspektywe rozwoju cztowieka. Lezace u podstaw
tych podejsc¢ zalozenia sa inkluzyjne, integracyjne i odwoluja si¢ do ztozonych
porzadkéw rozumowania postformalnego i moralnosci postkonwencjonalnej,
uwzgledniajac zarazem fakt ewolucji $wiadomosci w wymiarze jednostkowym
i kolektywnym.

Inne przeszkody na drodze ku postkonwencjonalnym poziomom moralno-

$ci i poznania sg pochodna ksztalcenia do minionego®:

a) kognicentryzm, czyli uprzywilejowanie jednej — kognitywnej — dro-
gi poznawania rzeczywistosci i niedocenianie pozostalych znaczacych
drég: afektywnej, kontemplacyjnej, intuicyjnej, imaginatywnej, estetycz-
nej, uczestniczacej i innych. Wyrazistym tego przykladem jest konkurs
na najlepsze programy studiéw, ogloszony przez polskie Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w lipcu 2013 roku. Szczegélnym kry-
terium oceny programdéw o profilu ogdélnoakademickim byta sp6jnosé
w rozwijaniu zaawansowanych umiejetnosci intelektualnych studentéw.
A przeciez eksponowanym w toku edukacji jej najwyzszym celem, przy-
najmniej oficjalnie, jest wspieranie wszechstronnego rozwoju uczniéw;

2 7. Kwiecinski, Szkota do/dla zmiany spolecznej — warunki konieczne, [w:] Z. Kwiecinski,
Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2012,
s. 408.

2 J. M. Gidley, Futures of Education for Rapid Global-Societal Change, dz. cyt., s. 395.

2 J. M. Gidley, Evolution of Education: From Weak Signals to Rich Imaginaries of Educa-
tional Futures, ,Futures: The Journal of Policy, Planning and Futures Studies” 2011, t. 44, nr 1.

» Punkty a—d: J. M. Gidley, Educating for Evolving Consciousness, dz. cyt.
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b)

osadzenie w logice dwuwartosciowej (intelekt — emocje, materia — duch,
nauka — sztuka, porzadek — twdrczo$¢), pociagajacej za sobg dominuja-
ce uprzywilejowanie jednej tylko wartosci;

utrwalanie regresji do scjentystycznej maniery badan edukacyjnych,
ktéra — powiazana z kulturg audytu — marginalizuje zlozone, miekkie
badania jako$ciowe. Prowadzi to do préby wyeliminowania wspélczyn-
nika humanistycznego, ktérego zasada w aspekcie metodologicznym
nakazuje przyja¢ postawe obserwatora uczestniczacego;

fragmentacja wiedzy, ktéra w rozbitej formie odstrecza wielu uczniéw
i jawi sie im jako pozbawiona glebszego znaczenia;

ekonomizacja wychowania i ksztalcenia. Od lat 80. i 90. XX wieku w ob-
szarze pregradualnego ksztalcenia pedagogéw akcentuje sie konkretne
kompetencje nauczyciela, ,technike” jego ksztalcenia i marginalizuje
przygotowanie teoretyczne, w tym filozoficzne i psychologiczne®. Gte-
boko zaniedbuje si¢ w omawianym kontekscie kompetencje praktycz-
no-moralne: interpretacyjne (zdolno$¢ refleksyjnego i rozumiejacego
odnoszenia si¢ do $wiata), moralne (zdolno$¢ do przemyslent moralnych)
i komunikacyjne (zdolno$¢ do podjecia dialogu i istnienia w dialogu
z soba i innymi, zdolno$¢ empatycznego rozumienia i akceptacji drugiej
osoby)?. Trend ten postrzega sie jako atak na teoretyczne aspekty stu-
diéw pedagogicznych. Przywolywana juz J. Mizinska podkresla z kolei,
ze postepujaca ekonomizacja i dyktat procedur nad edukacja sprawiaja,
iz ,zatraca si¢ jej podstawowy sens: wychowania i rozwoju, doskona-
lenia czlowieczenistwa w mlodych ludziach. Od edukacji oczekuje sie
jedynie produkcji kompetentnych i dyspozycyjnych fachowcow”?;
ujednorodnienie edukacji nauczycielskiej — uczelnie nie maja raczej
swobody w ksztaltowaniu programéw przygotowania do zawodu na-
uczyciela;

uprzywilejowanie ekonomiczno-biznesowego modelu ,edukacji jako
towaru”;

instytucjonalizacja rywalizacji — z jednej strony uczelnie niczym przedsie-
biorstwa produkcyjne walcza o uzyskanie wysokiej pozycji na edukacyjnym
rynku, z drugiej za$ strony rankingi istnieja juz pono¢ w przedszkolach;

% B. Kudlac¢ova, Paradygmaty w rozwoju europejskiego myslenia pedagogicznego, [w:] Meta-

morfozy filozofii wychowania. Od antyku po wspdlczesnosé red. S. Sztobryn, M. Wasilewski,
M. Rojek, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2012.

¥ R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. Podrecznik aka-

demicki, t. 2, red. A. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.

2 J. Mizinska, ,Czlowiek to cztowiek’ Esej o kulturowych i Swiatopogladowych przestankach,

dz. cyt.,

s. 78.
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i) powszechna zgoda na wykluczanie duchowosci® z obszaru badan nauko-
wych i przestrzeni edukacyjnej. Uderza to w swobode wyboru tematow
badawczych, ogranicza odwage i oryginalno$¢ myslenia badaczy®. Podda-
ne dyktatowi rynku ,dzisiejsza edukacja i sposéb wychowywania mlodzie-
zy ograniczaja im mozliwos$¢ spotkania z ludzmi, Swiadectwami, dzielami,
ktdre przypominaja o istotnym duchowym wymiarze czlowieczenstwa”".

Swoista edukracja, czyli edukacyjne praktyki fazy modernistycznej (m.in.

epistemologia redukcjonizmu, niezdolnos¢ do obierania szerszych perspektyw,
biurokratyzacja edukacji) oraz generujace je struktury blokuja rozwdj wyzej
ztozonych porzadkéw moralnych, poznawczych i innych w swiadomosci czto-
wieka. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze rozwojowi spoleczno-moralnemu
jednostek moze torowac droge organizacyjna struktura szkoty czy uniwersyte-
tu, a takze panujgca tam atmosfera. To wlasnie ,atmosfera uniwersytetu moze
ogranicza¢ rozwojowa zlozonos¢, z jaka jego czlonkowie odpowiadaja na dy-
lematy etyczne [...] atmosfera miejsca pracy typowo ustanawia raczej szklany
sufit dla indywidualnego rozwoju moralnego niz zacheca do rozwoju do naj-
wyzszych pozioméw™% Wspierajace srodowisko miejsca pracy moze ulatwiac
pionowy rozwdj $wiadomosci poprzez: (1) planowane i stanowiace wyzwanie
interwencje, z natury interpersonalne, angazujace poznawczo i emocjonalnie;
(2) elastyczne strategie oraz (3) treningi, na przyklad: swiadomosci emocjonal-
nej, empatii, komunikacji, odpowiedzialnosci, wspétpracy, rozwigzywania kon-
fliktéw, autonomii, zarzadzania stresem czy ustanawiania celow*. Wymienio-
ne dzialania moga utatwia¢ ludziom przechodzenie ku dojrzalym poziomom
etapu konwencjonalnego, a nastepnie ku poziomom postkonwencjonalnym.

¥ Duchowos$¢ mozna rozumie¢ na kilka sposobdw, jako: (1) transpersonalne poziomy eta-
powego rozwoju moralnosci, poznania, afektéw i in; (2) sume najwyzszych pozioméw strumieni
rozwojowych (poznania, moralnosci itd.); (3) odrebny strumien rozwoju etapowego, ktéry ma
wlasne przedpersonalne, personalne i transpersonalne poziomy (archaiczny, magiczny, mitycz-
ny, racjonalny, pluralistyczny, integralny, ponadintegralny); (4) niezwykle do$wiadczenia szczy-
towe lub stany swiadomosci (kontemplacyjne, medytacyjne, wglady mistyczne); (5) szczegdlnie
rozwinietg postawe, np. milosci, wspélczucia, madrosci, K. Wilber, Integral Spirituality: A Star-
tling New Role for Religion in the Modern and Postmodern World, Integral Books, Boston—Lon-
don 2007.

30 J. Mizinska, ,Czlowiek to cztowiek’ Esej o kulturowych i Swiatopoglgdowych przestankach,
dz. cyt.

31 7 Stawrowski, Swiat zadowolonych glupcéw, rozm. M. Plocinski, ,Rzeczpospolita” 2015,
6-7 czerwca, s. 4.

32 M. L. Commons, Bringing about Changes in Workplace Behavior, dz. cyt., s. 40.

¥ N. C. Vincent, Evolving Consciousness in Leaders: Promoting Late-Stage Conventional
and Post-conventional Development, doktorat obroniony w lipcu 2014 roku, University of Ade-
laide, Australia, https://www.researchgate.net/publication/281287804 (dostep: 9.01.2024).
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Podejscie integralne do edukacji jako odpowiedz
na zagrozenia edukraciji

Zagrozeniom edukracji i ksztalceniu do czaséw minionych mozna i nalezy
przeciwstawic integralne podejscie do edukacji, obejmujace obszar pieciu ele-
mentéw praktyki i wzrostu, co szeroko opisalam w innym miejscu®, oraz wizje
czlowieka integralnego. Dyskurs integralny stawia lub wyostrza problemy i py-
tania, ktére moglyby by¢ wazne dla zrozumienia i przeksztalcenia rzeczywisto-
$ci kulturowej i spotecznej, w tym szczegdlnie dla wspdlczesnej edukacji:

1) zalozenia teorii integralnej, zapewniajacej wszechstronna, ewolucyjna
perspektywe rozwoju pionowego i poziomego, badacze wykorzystuja
do analizy wielu wymiaréw rzeczywistosci z uwzglednieniem jej wielu
pozioméw rozwojowych;

2) przywraca perspektywe transcendentnag i telos — rysuje Wielki Obraz
rzeczywistosci, rozwdéj czlowieka pojmuje jako wzrastanie ku dobru;

3) ludzkie ,ja” nie jest samotna monada: ma wymiar indywidualny/subiek-
tywny oraz kolektywny/intersubiektywny, jak réwniez indywidualny/
obiektywny i kolektywny /intersubiektywny. Ma réwniez potencjal roz-
woju pionowego w kierunku postkonwencjonalnym i postpostkonwen-
cjonalnym. Edukacyjne implikacje modelu rozwoju $wiadomosci post-
konwencjonalnej przedstawilam w innym miejscu®;

4) postmodernistyczna wielo§¢ i réznorodno$¢ umieszcza w szerszej
strukturze integralnej.

Wizja czlowieka integralnego ukazuje wielowymiarowos$¢ rozwoju czlo-
wieczego (wymiary subiektywne: subiektywny — jednostkowy i intersubiek-
tywny — kulturowy oraz wymiary obiektywne: obiektywny — jednostkowy i in-
terobiektywny — systemowy), a takze jego wielostopniowo$¢ (od poziomdéw
przedkonwencjonalnych przez konwencjonalne, postkonwencjonalne, az po
postpostkonwencjonalne). To wizja czlowieka, ktéremu ,nalezy sie ludzkie
traktowanie — dostrzeganie w nim tego, o co dopominat sie bohater Na wschod
od Edenu: «ol$niewajacego narzedzia — duszy ludzkiej, cudownej i jedynej we
wszechs$wiecie, ciagle atakowanej, a nigdy nie podlegajacej zniszczeniu»™°.
Aby idealizm w tym miejscu zréwnowazy¢ nieco pragmatyzmem, wskaze trzy
wazne dzialania, ktére moga poméc przekroczy¢ szkodliwe aspekty edukracji.

% M. B. Kielar, Integralna wizja Kena Wilbera i jej zastosowanie w edukacji, dz. cyt.

% M. B. Kielar, Integralne poziomy mistrzostwa. Edukacyjne implikacje modelu rozwoju
postkonwencjonalnego Susanne Cook-Greuter, dz. cyt., s. 51-62.

% J. Mizinska, ,Czlowiek to cztowiek’ Esej o kulturowych i Swiatopogladowych przestankach,
dz. cyt., s. 84.
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Pierwszym dzialaniem bedzie propagowanie aktualizowanej wiedzy o wy-
taniajacych si¢ ewolucyjnie hierarchicznych porzadkach swiadomosci post-
konwencjonalnej, a szerzej: o podejsciu integralnym do rozwoju, w tym roz-
woju poznawczego, moralnego i etycznego. Interdyscyplinarna, zintegrowana
wiedza o ludzkim rozwoju pionowym i poziomym dostarczy spéjnej teorii roz-
woju, wewnetrznie ukierunkuje i wzbudzi intencje, by swiadomie sie rozwijac.
Bedzie tez wzmacnia¢ podejscie rozwojowe ukazujace, ze kazdy poziom roz-
wojowy jest konieczny i adekwatny dla swego miejsca i czasu, ale kazdy kolejny
poziom jest bardziej adekwatny, bardziej calosciowy i zdolny do gtebszej odpo-
wiedzi, gdyz udostepnia nowe zdolnosci, szersza perspektywe, buduje wyzsze
zasady moralne i rozwija wspdtczucie®.

Za drugie wazne dzialanie uznaje wdrazanie do celowej praktyki, kata-
lizujacej rozwdj postkonwencjonalny i samotranscendencje jednostek. Spo-
$rod sprawdzonych, najwazniejszych praktyk wymienie nastepujace: po-
dejmowanie zlozonej pracy umyslowej, kontemplacje, glteboka, refleksyjna
medytacje, autorefleksje i introspekcje, a takze uczestnictwo w réznorodnych
aktywnosciach i zdarzeniach oraz postrzeganie ich jako korzystnych okolicz-
nosci rozwojowych®.

Trzecig wazna praktyka bedzie ksztalcenie nowej generacji nauczycieli i li-
deréw zmiany — os6b z rozwinigta moralno$cia postkonwencjonalna i rozumo-
waniem postformalnym. Pedagog z rozwinieta §wiadomoscia postkonwencjo-
nalna powinien prezentowac wysoki poziom dojrzalosci w terminach rozwoju
wertykalnego. Ow poziom wyraza sie m.in. w zdolnosci obierania wielorakich
perspektyw i ztozonych metaperspektyw, a takze odzwierciedla si¢ w wyznawa-
nych warto$ciach, poziomie rozwoju tozsamosci, rozwoju moralnym, emocjo-
nalnym, interpersonalnym itd.* Pedagog postkonwencjonalny postrzega stu-
denta w ewolucyjnej perspektywie rozwojowej (pionowej i poziomej), wspiera
jego rozwéj ku wyzszym poziomom oraz stawia wyzwania, ktére ten rozwoj
stymuluja i wyzwalaja. Sprzymierzenicami na tej drodze beda m.in. metody re-
fleksyjne, dialogiczne czy zachecanie i wdrazanie do myslenia dialektycznego
i metarozumowania. Réwnie wazne jest analizowanie wraz ze studentem emo-

37 K. Wilber, Sex, Ecology, Spirituality: The Spirit of Evolution, 2™ revised edition, Shambhala,
Boston—London 2000.

3% A. H. Pfaffenberger, Exploring the Pathways to Postconventional Personality Develop-
ment, 2013, http://integralleadershipreview.com/9061-exploring-the-pathways-to-postconven-
tionalpersonality-development (dostep: 22.07.2013).

¥ T. Patten, Toward the Emergence of Integral Evolutionary Spiritual Culture, referat. The
2" Biennial Integral Theory Conference ,Enacting an Integral Future’, J. F. Kennedy University,
Pleasant Hill, California 29.07-1.08.2010.
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cjonalnych implikacji i dezorientujacych mysli towarzyszacych rozwijajacej sie
osobowosci (niepokdj, obawa, zmiany w poczuciu wlasnej wartosci).

Jasna perspektywa rozwojowa wytycza pewien horyzont dzialan i oferu-
je sposobnos$¢ oceny mozliwosci rozwojowych w wymiarze jednostkowym
i kolektywnym (zespoly, organizacje)*. Ta perspektywa, ugruntowana w teo-
rii konstruktywistyczno-rozwojowej, ktéra przedstawilam w innym miej-
scu*!, pozwoli stworzy¢ plan ulatwiajacy przechodzenie ku kolejnym, coraz
bardziej ztozonym i glebszym porzadkom $swiadomosci. Etap konwencjonal-
ny jest konieczna i niezmiernie wazna faza tej podrézy, ale nie jest etapem
ostatnim.

Bibliografia

Bauer J. J., The Postconventional Self: Ego Maturity, Growth Stories... and Happiness?,
[w:] The Postconventional Personality: Assessing, Researching, and Theorizing Higher
Development, red. A. H. Pfaffenberger, P. W. Marko, A. Combs, SUNY Press, New York
2011.

Brown B. C., An Empirical Study of Sustainability Leaders Who Hold Post-conventional
Conciousness, referat. Ashridge International Research Conference ,The Sustainabili-
ty Challenge: Organisational Change and Transformational Vision’, Ashridge Business
School, Hertfordshire, UK 2011, http://integralthinkers.com/wp-content/uploads/
Brown-2011-empirical-study-of-sustainability-leaders.pdf (dostep: 27.07.2013).

Commons M. L., Bringing about Changes in Workplace Behavior, ,Behavioral Development
Bulletin” 2007, t. 13.

Commons M. L., Changing Stage for Students, Teachers and Schools, ,Behavioral Develop-
ment Bulletin” 2007, t. 13.

Commons M. L., Goodheart E. A., Consider Stages of Development in Preventing Terrorism:
Does Government Building Fail and Terrorism Result When Developmental Stages of
Governance Are Skipped?, ,,Journal of Adult Development” 2007, t. 14.

Commons M. L., Richards F. A., Four Postformal Stages, [w:] Handbook of Adult Develop-
ment, red. J. Demick, C. Andreoletti, Kluwer Academic/Plenum, New York 2003.

Commons M. L., Ross S. N., Bresette L. M., The Connection among Postformal Thought, Stage
Transition, Persistence, and Ambition and Major Scientific Innovations, [w:] Oxford
Handbook of Reciprocal Adult Development and Learning, red. C. Hoare, 2" edition,
Oxford University Press, New York 2011.

%°S. Cook-Greuter, Making the Case for a Developmental Perspective, 2004, http://
www.cook-greuter.com/Making%20the%20case%20for%20a%20devel.%20persp.pdf (dostep:
10.07.2015).

“ M. B. Kielar, Rozwdj 0séb dorostych w swietle teorii konstruktywistyczno-rozwojowej, ,Pe-
dagogika Spoteczna” 2015, nr 2, s. 53-70.

116


http://integralthinkers.com/wp-content/uploads/Brown-2011-empirical-study-of-sustainability-leaders.pdf
http://integralthinkers.com/wp-content/uploads/Brown-2011-empirical-study-of-sustainability-leaders.pdf
http://www.cook-greuter.com/Making the case for a devel. persp.pdf
http://www.cook-greuter.com/Making the case for a devel. persp.pdf

Przeszkody na drodze ku postkonwencjonalnym poziomom moralnoéci i poznania

Cook-Greuter S., A Report From the Scoring Trenches, [w:] The Postconventional Personali-
ty: Assessing, Researching, and Theorizing Higher Development, red. A. H. Pfaffenberger,
P. W. Marko, A. Combs, SUNY Press, New York 2011.

Cook-Greuter S., Making the Case for a Developmental Perspective, 2004, http://www.
cook-greuter.com/Making%20the%20case%20for%20a%20devel.%20persp.pdf (dostep:
10.07.2015).

Cook-Greuter S., Mature Ego Development: A Gateway to Ego Transcendence?, ,Journal of
Adult Development” 2000, t. 7, nr 4.

Cook-Greuter S., Postautonomous Ego Development: A Study of Its Nature and Measure-
ment, Integral Publishers, Boston 2010.

Cook-Greuter S., Second-Tier Gains and Challenges in Ego Development, [w:] Integral The-
ory in Action: Applied, Theoretical, and Constructive Perspectives on the Aqal Model,
red. S. Esbjorn-Hargens, SUNNY Press, New York 2010.

Day J. M., Believing as If. Postconventional Stages, Cognitive Complexity, and Postformal
Religious Constructions, [w:] The Postconventional Personality: Assessing, Researching,
and Theorizing Higher Development, red. A. H. Pfaffenberger, P. W. Marko, A. Combs,
SUNY Press, New York 2011.

Gidley J. M., Educating for Evolving Consciousness: Voicing the Emergency for Love, Life and
Wisdom, [w:] The International Handbook of Education for Spirituality, Care and Well-
being, red. M. de Souza, L. J. Francis, ]. O’Higgins-Norman, D. G. Scott, Springer, New
York 2009.

Gidley J. M., Evolution of Education: From Weak Signals to Rich Imaginaries of Educational
Futures, ,Futures: The Journal of Policy, Planning and Futures Studies” 2011, t. 44, nr 1.

Gidley J. M., Futures of Education for Rapid Global-Societal Change, 2012, www.wfsf.org/
resources/pedagogical-resources/articles-used-by-futures-teachers/84-gidley-2012-
17-futuros-educacionl/file (dostep: 20.09.2014).

Gidley J. M., Globally Scanning for ,,Megatrends of the Mind”: Potential Futures of futures
Thinking, ,Futures: The Journal of Policy, Planning and Futures Studies” 2010, t. 42,
nr 10.

Gidley J. M., Re-Imaging the Role and Function of Higher Education for Alternative Futures
through Embracing Global Knowledge Futures, [w:] European Higher Education at the
Crossroads: Between the Bologna Process and National Reforms, red. A. Curaj, P. Scott,
L. Vlasceanu, L. Wilson, Springer International, Dordrecht 2012.

Heaton D., Transcendent Experience and Development of the Post-Representational Self,
[w:] The Postconventional Personality: Assessing, Researching, and Theorizing Higher
Development, red. A. H. Pfaffenberger, P. W. Marko, A. Combs, SUNY Press, New York
2011.

Kegan R., Evolving Self. Problem and Process in Human Development, Harvard University
Press, Cambridge—London 1982.

Kielar M. B., Integralna wizja Kena Wilbera i jej zastosowanie w edukacji, Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012.

Kielar M. B., Integralne poziomy mistrzostwa. Edukacyjne implikacje modelu rozwoju post-
konwencjonalnego Susanne Cook-Greuter, ,Pedagogika Spoteczna” 2014, nr 4.

Kielar M. B., Przeszkody na drodze ku postkonwencjonalnym poziomom moralnosci i pozna-
nia, ,Forum Pedagogiczne” 2016, t. 2, cz. 1.

nz


http://www.cook-greuter.com/Making the case for a devel. persp.pdf
http://www.cook-greuter.com/Making the case for a devel. persp.pdf
http://www.wfsf.org/resources/pedagogical-resources/articles-used-by-futures-teachers/84-gidley-2012-17-futuros-educacion1/file
http://www.wfsf.org/resources/pedagogical-resources/articles-used-by-futures-teachers/84-gidley-2012-17-futuros-educacion1/file
http://www.wfsf.org/resources/pedagogical-resources/articles-used-by-futures-teachers/84-gidley-2012-17-futuros-educacion1/file

Marzanna Bogumita Kielar

Kielar M. B., Rozwdj 0s6b dorostych w swietle teorii konstruktywistyczno-rozwojowej, ,Peda-
gogika Spoteczna” 2015, nr 2.

Kohlberg L., Essays on Moral Development, t. 2: The Psychology of Moral Development:
Moral Stages, Their Nature and Validity, Harper and Row, San Francisco 1984.

Kohlberg L., The Philosophy of Moral Development. Moral Stages and the Idea of Justice,
Harper and Row, San Francisco 1981.

Kohlberg L., Power C., Moral Development, Religious Thinking and the Question of a Sev-
enth Stage, [w:] Essays on Moral Development, t. 1: The Philosophy of Moral Develop-
ment, red. L. Kolberg, Harper and Row, San Francisco 1981.

Kohlberg L., Ryncarz R. A., Beyond Justice Reasoning: Moral Development and Consider-
ations of a Seventh Stage, [w:] Higher Stages of Human Development: Perspectives on
Adult Growth, red. Ch. N. Alexander, E. J. Langer, Oxford University Press. New York
1990.

Kudld¢ova B., Paradygmaty w rozwoju europejskiego myslenia pedagogicznego, [w:] Meta-
morfozy filozofii wychowania. Od antyku po wspotczesnosé red. S. Sztobryn,
M. Wasilewski, M. Rojek, Wydawnictwo Uniwersytetu Lédzkiego, £.6dz 2012.

Kwasnica R., Szkofa szczesliwszych ludzi. Uratuje nas holistyczne wyksztatcenie.
Z R. Kwasnica rozm. R. Siewiorek, ,Gazeta Wyborcza” 2015, 17-18 pazdziernika.

Kwasnica R., Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki, t. 2, red. A. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2004.

Kwiecinski Z., Mity i funkcje szkoty. U korzeni dominujgcego paradygmatu edukacyjnego,
[w:] Z. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls’, Krakéw 2012.

Kwiecinski Z., Szkota do/dla zmiany spolecznej — warunki konieczne, [w:] Z. Kwiecinski,
Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Kra-
kow 2012.

Mizinska J., ,Czlowiek to cztowiek” Esej o kulturowych i swiatopoglgdowych przestankach
problemu interdyscyplinarnosci, [w:] Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Mie-
dzy ideg a praktykg, red. A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls’, Krakéw 2012.

Patten T., Toward the Emergence of Integral Evolutionary Spiritual Culture, referat. The 2
Biennial Integral Theory Conference ,Enacting an Integral Future’, J. F. Kennedy Uni-
versity, Pleasant Hill, California 29.07-1.08.2010.

Pfaffenberger A. H., Exploring the Pathways to Postconventional Personality Development,
2013, http://integralleadershipreview.com/9061-exploring-the-pathways-to-postcon-
ventionalpersonality-development (dostep: 22.07.2013).

Ross S. N., The Case of Developmental Methodologies in Democratization, ,Journal of Adult
Development” 2007, nr 14.

Sonnert G., Commons M. L., Society and the Highest Stages of Moral Development, ,Politics
and the Individual” 1994, t. 4, nr 1.

Stawrowski Z., Swiat zadowolonych glupcéw, rozm. M. Plocinski, ,Rzeczpospolita” 2015,
6—7 czerwca.

Vincent N. C., Evolving Consciousness in Leaders: Promoting Late-Stage Conventional and
Post-conventional Development, doktorat obroniony w lipcu 2014 roku, University of

118


http://integralleadershipreview.com/9061-exploring-the-pathways-to-postconventionalpersonality-development
http://integralleadershipreview.com/9061-exploring-the-pathways-to-postconventionalpersonality-development

Przeszkody na drodze ku postkonwencjonalnym poziomom moralnoéci i poznania

Adelaide, Australia, https://www.researchgate.net/publication/281287804 (dostep:
9.01.2024).

Wilber K., Integral Spirituality: A Startling New Role for Religion in the Modern and Post-
modern World, Integral Books, Boston—London 2007.

Wilber K., Integralna teoria wszystkiego, thum. C. Urbanski, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Po-
znan 2006.

Wilber K., Psychologia integralna. Swiadomosé, duch, psychologia, terapia, thum. H. Sma-
gacz, Agencja Wydawnicza J. Santorski & Co, Warszawa 2002.

Wilber K., Sex, Ecology, Spirituality: The Spirit of Evolution, 2™ revised edition, Shambhala,
Boston—London 2000.


https://www.researchgate.net/publication/281287804




Rafat Wtodarczyk

ORCID: 0000-0002-8817-2493

Uniwersytet Wroctawski

Populizm, kontrdemokracja
i kontredukacja.
Uwagi na temat wyobrazenia
o antidotum na kryzys
liberalnej demokracg;ji'

Wyrdzniajace sie sposoby rozumienia, obecne zaréwno w dyskursie publicznym
wspolczesnych spoteczenstw zachodnich, jak réwniez w literaturze naukowej,
dwoch fenomenéw: populizmu? i edukacji, pozwalaja je sobie przeciwstawiaé.

! Artykut opublikowany pierwotnie w jezyku angielskim: R. Wtodarczyk, Populism, Coun-
ter-Democracy, and Counter-Education. Notes on the Imagination about Antidote to the Crisis of
Liberal Democracy, ,Studia z Teorii Wychowania” 2023, t. 14, nr 2, s. 341-355.

2 Warto przypomnie¢ za literatura przedmiotu, ze stowo ,populizm” jest uzywane w od-
miennych kontekstach historycznych i spotecznych na oznaczenie rézniacych sie od siebie zja-
wisk. Zdaniem Pierre’a Rosenvallona zwigzane jest to z trzema wzglednie niezaleznymi od siebie
historiami populizmu: dzialaczy ruchu Narodnictwa w Rosji, People’s Party (Partii Ludowej)
w Stanach Zjednoczonych, literackiego populizmu we Francji, nastepnie jest to historia ruchéw
i reziméw populistycznych we Francji, Ameryce Laciiskiej, w koricu globalna historia wspé6l-
czesnych populizméw (zob. P. Rosenvallon, The Populist Century. History, Theory, Critique,
tlum. C. Porter, Polity Press, Cambridge 2021, s. 6-9, 59-103). Natomiast Margaret Canovan
postuguje sie klasyfikacja, zgodnie z ktéra siedem wyrdznionych przez nia typéw populizmu
daje sie uporzadkowaé w dwie wewnetrznie zréznicowane grupy populizméw: rolnicze i po-
lityczne. Wéréd populizméw rolniczych M. Canovan wymienia: radykalizm farmeréw, ruchy
chlopskie, agrarny socjalizm intelektualistéw, a wsréd politycznych: dyktature populistyczna,
populistyczna demokracje, populizm reakcyjny, populizm politykéw (zob. M. Canovan, Po-
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W oczach krytykéw populizmu podejrzenie o populizm?® jest réwnoznaczne
z uznaniem, ze dany ruch, partia polityczna czy organizacja stanowi istotne za-
grozenie dla wlasciwego funkcjonowania zachodnich demokracji liberalnych,
wbrew temu, jak sami siebie oraz stan demokracji w poszczegélnych panstwach
postrzegaja i przedstawiaja liderzy tych ruchdw, partii czy organizacji oraz ich
cztonkowie i zwolennicy. Zdaniem krytykéw populisci glosza miedzy innymi,
ze panstwa, ktorych sa oddanymi, zwyklymi obywatelami, demokratyczne s3 je-
dynie nominalnie. Zasadnicze idee demokracji zostaly bowiem wypaczone, za-
przepaszczone lub po prostu niezrealizowane. Za ten stan rzeczy odpowiadaja
przede wszystkim wyobcowane spotecznie elity, szczegélnie polityczne i intelek-
tualne, oraz instytucje panstwa, zwlaszcza te zbiurokratyzowane, a niejednokrot-
nie takze obcy — migranci czy kapital. Stad jako wlasciwi przedstawiciele ludu,
a zarazem wlasciwy suweren w rezimach demokratycznych, czuja sie moralnie
uprawnieni i zobowigzani do dziatan na rzecz przywrdcenia czy dopiero urze-
czywistnienia takich warunkéw, w jakich demokracja bedzie dla ludu i poprzez
lud. Innymi slowy, reaguja oni na kryzys demokracji, ktory jest ich zdaniem rze-
czywista przyczyna kryzysu politycznego i spolecznego w ich panistwach, i orien-
tuja sie na jej naprawe, a dopiero ta naprawa ma umozliwi¢ wprowadzenie na
wlasciwe tory zycia politycznego i spolecznego w ich wspdlnotach.

Z kolei krytycy takiego sposobu rozumienia rzeczywisto$ci demokratycznej,
politycznej i spotecznej oraz kryzysu demokracji zdaja sie przede wszystkim
uznawad ten spos6b rozumowania za naiwny, mylny oraz biegunowo emocjo-
nalny i partykularny, a autoidentyfikacje z ludem jako wtasciwym, ale pozbawio-
nym przystugujacego mu miejsca w demokracjach, suwerenem — za uzurpacje
wypaczajaca zasadnicze idee demokracji. Demokracji, w ktérej obywatele urze-
czywistniaja wartosci wolnosci, réwnosci i solidarnosci przede wszystkim przez
uznanie i szanowanie procedur i struktur podejmowania, realizacji i kontroli

pulizm, ttum. E. Klekot, [w:] Populizm, red. O. Wysocka, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2010, s. 53-76). Z kolei Roger Eatwell i Matthew Goodwin na oznaczenie
tendencji wlasciwych wspdlczesnej przestrzeni politycznej Zachodu proponuja stosowac termin
»narodowy populizm” (zob. R. Eatwell, M. Goodwin, Narodowy populizm. Zamach na liberalng
demokracje, ttum. W. Kurylak, Wydawnictwo Sonia Draga, Katowice 2020, s. 91-104). Zgodnie
z klasyfikacja M. Canovan niniejszy artykul koncentruje uwage na zagadnieniach zwiazanych
z populizmami politycznymi w kontekscie kryzysu zachodnich demokracji liberalnych.

3 Zob. np. Y. Mounk, Lud kontra demokracja. Dlaczego nasza wolnosc jest w niebezpieczeri-
stwie i jak jg ocali¢, ttum. T. Sawczuk, Fundacja Kultura Liberalna, Warszawa 2019; J. W. Miiller,
Co to jest populizm?, thum. M. Sutowski, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2017;
C. Mudde, C. Rovira Kaltwasser, Populism. A Very Short Introduction, Oxford University Press,
Oxford—New York 2017. Zob. takze: B. Moffitt, The Populism/Anti-Populism Divide in Western
Europe, ,Democratic Theory” 2018, t. 5, nr 2, s. 1-16; R. Eatwell, M. Goodwin, Narodowy po-
pulism..., dz. cyt., s. 9-31, 69-104.
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decyzji umozliwiajacych pokojowe mediacje i wspdlistnienie w zréznicowanym
politycznie i spotecznie panstwie. Z tego punktu widzenia wiara w populistycz-
na obietnice demokratycznego spetnienia to falszywa wiara, ktéra nalezy leczy¢
edukacja publiczng, a zwlaszcza edukacja szkolna. Tam bowiem poddawani je-
steSmy formacji spotecznej, w tym zaréwno intelektualnej, jak i obywatelskiej,
i dzieki kontroli spolecznej przedstawicieli nauki nad wiedza przekazywana
w szkole jej absolwenci uzyskaja wlasciwy obraz demokracji i spoleczenistwa,
ich ideatéw i funkcjonowania. Podobna o$wieceniowa role dostarczycieli wie-
dzy i wychowawcéw moga odegrac inne instytucje socjalizacji, w tym przede
wszystkim media i inne o$rodki kreowania opinii publicznej.

Na tym polegaloby przeciwstawienie populizmowi edukacji. Z tym ze same
ruchy populistyczne uzywaja edukacji do swoich celéw. A w obu ujeciach (,,li-
beralnych demokratéw” oraz ,populistéw”) edukacja to przede wszystkim na-
rzedzie, instrument pozbawiony zasadniczo innych swoistych dla siebie wla-
$ciwosci. Stad tez obie strony moga sie wiarygodnie dla samych siebie oskarzaé
o propagande i sprowadzanie do niej edukacji, ktéra winna by¢ podporzadko-
wana i stuzy¢ prawdzie oraz temu, co praktyczne i przydatne w zyciu. Ambiwa-
lencja polegataby tu na tym, ze obie strony jednocze$nie moga taczy¢ nadzieje
z edukacja i by¢ nia rozczarowane.

Suwerenna wiladza ludu i obietnica odnowy demokracji
w dobie zorganizowanej nieufnosci

Spréobujmy na zwiazek demokracji i populizmu spojrze¢ z innego punktu wi-
dzenia. Moja intencja jest wyartykutowanie w konsekwencji innego rozumienia
mozliwej relacji miedzy edukacja a populizmem?®. Dlatego tez, majac to wlasnie
na uwadze, odwotam sie tu do wybranych ustalenn dwojga badaczy zachodniego
politycznego populizmu: Margaret Canovan oraz Pierre’a Rosanvallona.
Margaret Canovan przyjmuje, ze populizmy polityczne nalezy uznaé za
immanentny sktadnik wspétczesnych demokracji. Zrédlo ich legitymacji rze-
czywiscie zwigzane jest bowiem z suwerennoscia ludu (demos czy populus),
mimo calej niejasnosci i ztozonosci towarzyszacej tej idei’. Stad, jak twierdzi

* Zob. takze: R. Wlodarczyk, Utopia, populizm, edukacja. Miedzy nadzieja a ryzykiem
spelnienia obietnicy demokracji, [w:] R. Wlodarczyk, Utopia i edukacja. Studia z filozofii, teorii
edukacji i pedagogiki azylu, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 2021,
s. 151-183.

> Zob. M. Canovan, Lud, thum. S. Szymanski, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2008, s. 19-52,
111-144.
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M. Canovan, odwolywanie si¢ do idei przezwyciezenia kryzysu rzadéw ludu
przez populistyczne organizacje, partie, ruchy spoteczne i ich lideréw daje sie
rozumie¢ jako zadanie odnowy demokracji®. Ten kryzys daje si¢ uwiarygodnic,
zdaniem M. Canovan, ze wzgledu na nieusuwalny paradoks towarzyszacy rezi-
mom i praktyce demokratycznej. Jak wyjasnia badaczka:

Paradoks ten polega na tym, ze demokracja jest najbardziej inkluzywna i ,masowa”
forma polityki, ktorej celem jest wlaczenie zwyklych ludzi do polityki, przyznanie im
praw politycznych i dostepu do rozlicznych kanatéw wywierania wplywu politycznego.
Na skutek tego demokracja jest jednak takze zdecydowanie najbardziej ztozong forma
polityczng, tak zdumiewajaco zawiklana i nieprzejrzysta, ze znakomita wiekszo$¢ tych,
ktérzy mieliby w niej uczestniczy¢, nie jest w stanie wyobrazic jej sobie na tyle jasno, by
moc zrozumied jej funkcjonowanie”.

A zatem populizm polityczny mozna uznac za jedna z mozliwych zbiorowych
odpowiedzi na ten stan rzeczy, w pewnym sensie niezbywalna czes¢ sktadowa
demokracji. Sktadowa ta moze przyjmowac rézne postaci i cechowac sie réz-
nym swoim nasileniem, ale — co tutaj istotne — nie da sie¢ jej wyeliminowac. By¢
moze warto przywola¢ w tym kontekscie uwagi Pierre’a-André Taguieffa na te-
mat rozpoznawalnos$ci populizmu. Wydaje si¢ bowiem, ze nie kazdy populizm
jest spotecznie i politycznie jako taki postrzegany, ale przede wszystkim ten,
ktory osiaga pewien blizej nieokreslony stopiert intensywnosci, widzialnosci
i poparcia®.

Ponadto kwestie populizmu jako immanentnego sktadnika demokracji oraz
wladzy ludu taczy M. Canovan z mitem politycznym, a konkretnie — o czym
byla juz poniekad mowa — z obietnica odnowy demokracji. Jej zdaniem to wta-
$nie ,,opowies¢ o tym, jak lud zostal ograbiony ze swej prawowitej suwerenno-

¢ Zob. tamze, s. 82—110; A. Antoszewski, Wspdiczesne teorie demokracji, Wydawnictwo Sej-
mowe, Warszawa 2016, s. 47-90.

7 M. Canovan, Polityka dla ludzi, Populizm jako ideologia, [w:] Demokracja w obliczu po-
pulizmu, red. Y. Mény, Y. Surel, tlum. A. Gasior-Niemiec, Oficyna Naukowa, Warszawa 2007,
s. 61. Podobnego zdania zdaje si¢ by¢ P. Rosenvallon, ktéry we wstepie do pracy Dobre Rzady
zauwaza: ,Postep demokracji, o ktérym pisze w tej ksiazce i w innych moich ksiazkach, moze si¢
dokonac¢ tylko przez dalsze komplikowanie systemu: jego instytucji, procedur, trybéw ekspresji
spoleczenstwa i jego reprezentowania. I odwrotnie: sily dazace do uproszczenia demokracji, rze-
komo dla jej spelnienia, w rzeczywisto$ci zmierzaja do jej zniszczenia. To one stanowig podloze
tendencji i postulatéw populistycznych na $wiecie” (P. Rosenvallon, Dobre rzady, ttum. G. Maj-
cher, Wydawnictwo Akademickie Dialog, Warszawa 2019, s. 10).

8 Zob. P. A. Taguieft, Nauki polityczne w konfrontacji z populizmem. Od konceptualnego
mirazu do realnego problemu, thum. A. Ko$cianiska, M. Petryk, [w:] Populizm, red. O. Wysocka,
dz. cyt., s. 145-191.
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$ci, ale powstanie i ja odzyska™, stanowila zasadniczy sktadnik populistycznej
polityki w ostatnich dwu stuleciach:

W nowoczesna demokracje wpisana jest bowiem — pozostajaca w konflikcie z jej
pragmatycznym wymiarem — wiara w $wieckie zbawienie: obietnica lepszego $wiata
dzieki suwerennej wladzy ludu. [...] Kiedy rozziew miedzy otoczona nimbem demokra-
cja a brudna gra polityczna staje sie zbyt duzy, w pusta przestrzen wkraczaja populisci,
ktérzy w miejsce mrocznego $wiatka partyjnych rozgrywek obiecuja odnowe $wietli-
stego idealu demokracji®.

Jesli skoncentrowac uwage na tym aspekcie populizmu, mozna powiedzie¢, ze
to nie program polityczny czy sposéb rozwigzywania problematyki politycznej
i spolecznej taczy czy charakteryzuje populizmy, ale wlagnie wiara w wartos¢
suwerennej wladzy ludu, ktérej urzeczywistnienie zaktada demokracja.

Ten zwigzek miedzy postrzeganiem demokracji jako wartosci, polityka
protestu a populizmem daje sie tez rozwazaé w perspektywie koncepcji kontr-
demokracji P. Rosanvallona. Co prawda P. Rosanvallon widzi w populizmie
forme patologii demokracji, polegajacej ,przede wszystkim na perwersyjnym
odwrdceniu idealéw i procedur demokratycznych”!, niemniej jednak na in-
nym poziomie funkcjonowania demokracji i populizmu, ktére analizuje P. Ro-
sanvallon, ujawniaja si¢ ich $cislejsze zaleznosci. Wida¢ je wyraznie, kiedy
skupi sie¢ uwage na tym, co francuski historyk i filozof nazywa kontrdemokra-
cja' Pierre Rosanvallon ma tu na mysli demokracje rozproszonych wtadz po-
$rednich; pewnego rodzaju wyraznie przejawiajaca si¢ w spoteczenstwach za-
chodnich nieufnos¢ wobec demokracji. Jego zdaniem w epoce posttotalitarnej
uzyskata ona historycznie uksztaltowana, wystarczajaco zorganizowang forme,
by wyréznic ja analitycznie jako osobne zjawisko i doceni¢ jego znaczenie dla
rozwoju zachodnich demokracji. Zdaniem P. Rosanvallona istota kontrdemo-
kracji jest ,czuwanie, by wybrana wladza dotrzymywata swoich zobowigzan,
i znajdowanie $rodkéw, by utrzymac pierwotne wymogi co do stuzby na rzecz
wspolnego dobra”?. Wyrdzniona przez niego forma polityczna nie tyle jest
przeciwienstwem demokracji, co jedna jej forma przeciwstawiajaca sie innej,
zinstytucjonalizowanej. Niemniej jednak ta historycznie uksztaltowana i wy-

® M. Canovan, Lud, dz. cyt., s. 150—151.

10°M. Canovan, Zaufajcie ludowi! Populizm i dwa oblicza demokracji, thum. E. Klekot,
[w:] Populizm, red. O. Wysocka, dz. cyt., s. 297-298.

I P. Rosanvallon, Kontrdemokracja. Polityka w dobie nieufnosci, thum. A. Czarnacka,
Wydawnictwo Naukowe DSW, Wroctaw 2011, s. 189.

12 Szczegbly elementéw skladowych, rozwoju historycznego i funkcjonowania kontrdemo-
kracji analizuje P. Rosanvallon w przywotanej pracy Kontrdemokracja... (zob. s. 7-180).

13 Tamze, s. 11, 59-76.
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starczajaco zorganizowana forma nieufnosci wobec demokracji moze oscylo-
wac i przybierac posta¢ patologiczng, taka jak na przyktad populizm; w takiej
sytuacji wedlug P. Rosanvallona pewna cze$¢ kontrdemokracji ,przeobraza sie
w niepohamowana i permanentna stygmatyzacje ustanowionych wtadz, a na-
wet — przedstawienie ich jako wrogiej sily, radykalnie zewnetrznej wzgledem
spoleczenstwa”*. Ponadto, jak pisze P. Rosanvallon, populisci katalizuja spo-
teczny gniew, nieustannie ,przywotuja widmo dekadencji i przedstawiaja sie
jako obroncy przed nieprzewidzianym, zbawcy w ekstremalnych sytuacjach,
profeci i wlodarze czego$ na ksztalt apokalipsy” Z kolei jako lud-sedzia chca
mie¢ do czynienia ,wylacznie ze sprawiedliwoscia represji, sankgji i stygmaty-
zacji’; a jako przedmiot jej dziatan ustalaja ,szeroka kategorie oséb niepozada-
nych i pasozytow”*>.

Warto uzupelni¢ sposéb postrzegania populizmu przez P. Rosanvallona
o jego ustalenia dotyczace przemian wspoélczesnych demokracji, ktére we-
dlug niego stanowia o dynamice spolecznego i politycznego znaczenia populi-
zmu. Zdaniem francuskiego historyka i filozofa trudno nam obecnie dostrzec
prawdziwe przyczyny aktualnego rozczarowania stanem demokracji czy sama
demokracja, poniewaz nie przeanalizowaliSmy w klarowny sposéb zmiany
paradygmatu, globalnego przeobrazenia demokracji, ktéra to zmiana polega
wedlug niego na wzroscie znaczenia wladzy wykonawczej'®. Jak stwierdza:

Obecnie uznajemy te dominacje funkcji rzadzenia za rzecz tak oczywista, ze umyka
naszej uwadze przewartosciowanie, do jakiego doszlo. Jezeli jednak na sprawe spojrze¢
z perspektywy historyka, uderza fakt, ze dokonata si¢ diametralna zmiana wzgledem
zalozycielskiej wizji nowoczesnych demokracji, ktéra wyrazita sie miedzy innymi w re-
wolugji francuskiej i rewolucji amerykanskiej®”.

Nie wnikajac w szczegdly tych przemian, ktére dokladnie analizuje i omawia
w ksigzce P. Rosanvallon, proponujac jednoczes$nie swéj wyklad teorii rzadze-
nia, mozna uzna¢ za dwa zasadnicze skladniki owej zalozycielskiej wizji to,
ze ,nasze systemy uwazane sa za demokratyczne w tym sensie, ze wybieramy

" Tamze, s. 191.

15 Tamze, s. 192-193. Te wskazane przez P. Rosanvallona symptomy dysfunkcji warto skon-
frontowac z bardziej wywazonym stanowiskiem R. Eatwella i M. Goodwina, ktérzy lekcewazenie
populizmu zdaja si¢ widzie¢ jako teoretyczna i polityczna porazke, swego rodzaju wylewanie
dziecka z kapiela. Zwracaja uwage, co robi tez P. Rosanvallon w swojej pracy The Populist Centu-
ry..., na lezace u podstaw populizmu gleboko zakorzenione przemiany spoteczne, ktére sa przy-
czyna rosnacych obaw mieszkaricéw Zachodu, oraz dostrzegaja jego dlugoterminowy potencjat
(zob. R. Eatwell, M. Goodwin, Narodowy populizm..., dz. cyt., s. 105-272).

16 Zob. P. Rosenvallon, Dobre rzgdy, dz. cyt., s. 17-18.

7 Tamze, s. 18.
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wladze w drodze glosowania na rywalizujacych ze sobg kandydatéw oraz ze
zyjemy w panstwie prawa, ktére uznaje i chroni jednostki”®. Natomiast obec-
nie wedlug P. Rosenvallona obywatelom wspoélczesnych demokracji nie chodzi
przede wszystkim o zwigzek miedzy nimi jako wyborcami a wybranymi przez
nich przedstawicielami oraz interakcje miedzy instytucjami wlasciwymi dla
danego systemu politycznego. W wiekszym stopniu chodzi o relacje miedzy
rzadzgcymi a rzadzonymi, o konkretne dziatania rzadéw, codzienne zarzadza-
nie sprawami publicznymi, podejmowanie decyzji i wydawanie nakazéw. In-
nymi slowy, uwage obywateli polaryzuje spektrum warto$ciowania sprawczo-
$ci wladzy wykonawczej, na ktérego kraricach mozna umiesci¢ zle oraz dobre
rzady. W szczegélny sposéb dotyczy to kontrdemokracji, w tym réwniez jej
patologicznej zdaniem P. Rosanvallona czesci — populizmu®.

To, co warto jeszcze raz podkreslic w kontekscie scharakteryzowanych
ustalen M. Canovan i P. Rosanvallona dotyczacych populizmu politycznego
jako immanentnego skiadnika wspoélczesnej demokracji, obietnicy jej odnowy,
wzrostu znaczenia wladzy wykonawczej, to fatwos¢ czy ptynnosé, z jaka jakas
cze$¢ kontrdemokracji moze sie¢ wyrodzi¢ w populizm, kiedy radykalizuje sie
i poteguje, zamiast kontrolowa¢, swoj populistyczny potencjal. Pytanie, czy to
przeksztalcenie przebiega tylko w jednym kierunku? Czy populizm politycz-
ny moze réwnie plynnie przeksztalci¢ sie w zasadniczo ,akceptowalng” postac
niezbednej wspélczesnym demokracjom kontrdemokracji?

Kontredukacja jako nierepresyjna pedagogika krytyczna
a populistyczny potencjat edukac;ji

W ocenie Ilana Gur-Ze'eva, ktérg zawarl we wprowadzeniu do opublikowa-
nej w 2005 roku pracy Critical Theory and Critical Pedagogy Today, ,Nawet
wyodrebnienie podstawowych elementéw wspélnych dla réznorodnych i po-
zostajacych ze soba w konflikcie wspélczesnych pedagogii, ktére utozsamiaja
sie z «pedagogika krytyczna», urasta do rangi naprawde ambitnego przedsie-
wziecia”. Z pewnoscig warto pamietac o tej trudnosci, ktora zdaje sie wiele

18 Tamze, s. 13.

¥ Mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze to wlagnie wyrazZne stawianie przez populizm w cen-
trum uwagi wladzy wykonawczej wraz z przejawami ksenofobii zdaje si¢ mie¢ znaczenie dla ko-
jarzenia przez krytykéw populizmu z autorytaryzmem czy faszyzmem. Na temat réznic i podo-
bienistw miedzy populizmem a faszyzmem zob. R. Eatwell, M. Goodwin, Narodowy populizm...,
dz. cyt., s. 74-91.

2 1. Gur-Ze'ev, Obecna sytuacja teorii krytycznej, pedagogiki krytycznej i diaspory — w po-
szukiwaniu nowego jezyka krytycznego pedagogiki, ttum. P. Sosnowska i in., ,Kwartalnik Peda-
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moéwi¢ o obserwowanym i diagnozowanym przez niego w tym czasie ogélnym
stanie krytycznej teorii edukacji. Jednak majac na uwadze charakterystyke za-
proponowanej przez niego koncepcji kontredukacji (counter-education) jako
»alternatywnej edukacji krytycznej””, warto réwniez zwrdci¢ uwage na sfor-
mulowane przez . Gur-Ze'eva zarzuty wobec réznych wspétczesnych warian-
téw pedagogiki krytycznej. Miedzy innymi dostrzegl, ze zazwyczaj nie udawato
sie jej sprosta¢ wyzwaniom pedagogiki emancypacyjnej i w efekcie stawata sie
cze$cia edukacji standaryzujacej?, jak rowniez — Zze zarzucita czy wrecz zlek-
cewazyla nawet podstawowe tematy, ktérymi stale zajmowal si¢ paradygmat
edukacji oraz etyki ekologicznej*. Co dla niego szczegélnie istotne: ,,Mysliciele
z obszaru pedagogiki krytycznej [...] przeoczyli podstawowe intuicje, idealy
i telos teorii krytycznej [szkoly frankfurckiej — R.W.], ktére to pedagogika kry-
tyczna, w najlepszym dla siebie czasie, zobowiazala si¢ «realizowaé»”. Wska-
zywal tu przede wszystkim na odejscie od utopii negatywnej i ,zaprzepaszcze-
nie relacji Mitosci do Zycia”>. W kontekscie powszechnych nadziei wiazanych
z krytyczna teorig edukacji réwnie niepokojaco zdawata sie brzmiec¢ jego ocena
dotyczaca dbalosci o trzymanie sie jej zasadniczych zaltozen:

gogiczny” 2010, nr 3, s. 132. Zob. Critical Theory and Critical Pedagogy Today. Toward a New
Critical Language in Education, red. 1. Gur-Ze'ev, Faculty of Education University of Haifa, Haifa
2005. Zgromadzona przez I. Gur-Ze'eva imponujaca kolekcja tekstéw, przygotowanych m.in.
przez Michaela Petersa, Dauglasa Kellnera, Petera McLarena, Michaela W. Apple’a, Elisabeth
E. Heilman, Gerta Bieste, Nicholasa C. Burbleas, Jana Masscheleina, Andreasa Gruschke i wielu
innych, powstala jako wynik cyklu spotkai w Oslo, Miami i Madrycie organizowanych miedzy
2002 a 2004 rokiem w ramach International Critical Pedagogy Workshop (zob. tamze, s. 34).

2 1. Gur-Ze'ev, Toward a Nonrepressive Critical Pedagogy, ,Educational Theory” 1998, t. 48,
nr 4, s. 463.

2 Zob. I. Gur-Ze'ev, Obecna sytuacja teorii krytycznej, pedagogiki krytycznej i diaspory...,
dz. cyt., s. 137. Zob. takze: I. Gur-Ze'ev, Toward a Nonrepressive Critical Pedagogy, dz. cyt.,
s. 463—486.

2 Zob. I. Gur-Ze'ev, Obecna sytuacja teorii krytycznej, pedagogiki krytycznej i diaspory...,
dz. cyt., s. 148.

2 Tamze, s. 139. Nalezy podkresli¢, ze dla filozofii edukacji I. Gur-Ze’eva staly punkt odnie-
sienia stanowi teoria krytyczna szkoly frankfurckiej w jej wersjach rozwijanych przede wszyst-
kim przez Maxa Horkheimera i Theodora W. Adorno.

% Zob. tamze, s. 141, 144. Zdaniem I. Gur-Ze'eva ,Pedagodzy krytyczni zapomnieli, ze doj-
rzala teoria krytyczna byla utopijna i ze byla to utopia negatywna, a nie pozytywna” (tamze,
s. 139) oraz ze ,Erotyczny telos pedagogiki krytycznej kladzie nacisk na erotyczne, pozbawione
dogmatu religijnego, warto$ciowe zycie jako wyraz Milosci, a nie strachu czy zacietej «kryty-
ki»” (tamze, s. 135). Zob. 1. Gur-Ze'ev, Walter Benjamin and Max Horkheimer. From Utopia to
Redemption, ,Journal of Jewish Thought and Philosophy” 1998, nr 8, s. 119-155; I. Gur-Ze'eyv,
Mito$¢ a edukacja: nowe spojrzenie na Uczte Platona w dobie ponowoczesnosci, ttum. R. Godon,
»Kwartalnik Pedagogiczny” 2004, nr 1-2, s. 171-205.
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Rézne ujecia pedagogiki krytycznej, zaangazowane w swoje réznorodne utopie pozy-
tywne w obszarach zmagan feministycznych, wielokulturowych, rasowych, klasowych,
kulturowych, postkolonialnych i gueer, niejednokrotnie popadaly w dogmatyzm, etno-
centryzm, bezrefleksyjnos$c i przemoc. Stawaly sie one coraz bardziej popularne w sze-
rokich kregach akademickich, a jednocze$nie miaty coraz mniejsze znaczenie dla ofiar,
ktérym mialy przynie$¢ wyzwolenie®.

By¢ moze mamy tu do czynienia z kontrowersyjnym uogélnianiem, nie bez
znaczenia jest jednak to, jak opracowany przez I. Gur-Ze'eva wariant edukacji
krytycznej odpowiada na wskazane przez niego stabosci pedagogiki krytycz-
nej. Jak sie zdaje, w ten wlasnie spos6b mozna odczytac jedno z zasadniczych
dla jego propozycji poje¢ — kontredukacji, o ktdrej pisze:

W ramach kontredukacji nie ma miejsca na pozytywna utopie i nie obiecuje ona zbioro-
wej emancypacji w obecnych okoliczno$ciach; kontredukacja raczej sugeruje mozliwosci
identyfikowania, krytykowania i oporu wobec brutalnych praktyk normalizacji, kontroli
i reprodukcji w systemie, ktory wykorzystuje istoty ludzkie jako swoich agentdw i ofiary.
Kontredukacja otwiera mozliwo$ci odmowy porzucenia ludzkiego potencjatu do stawa-
nia sie innym niz kierowany przez system i sfere samooczywistosci (self-evidence). Daje
szans¢ — o ktdra trzeba wciaz na nowo walczy¢ — rzuci¢ wyzwanie normalizujacej sie
edukacji we wszystkich jej odmianach, w tym w pedagogice krytycznej”.

Zaproponowany przez I. Gur-Ze'eva ascetyczny ideal edukacji krytycznej
zaleca konsekwentna nieufno$¢ nie tylko wobec wprowadzonych w zycie syste-
mowych rozwigzan organizacji zycia spolecznego, ale réwniez wszelkich obiet-
nic osiggniecia jego spelnienia, ktére identyfikuje on jako utopie pozytywne.
Pozadanym skutkiem tej nieufnosci nie jest wycofanie, eskapizm, ale zaangazo-
wanie i aktywizm, ktére spelniaja si¢ w oporze wobec jawnych i ukrytych form
przemocy oraz emancypacji pojetej jako wciaz ponawiany akt ich identyfika-
cji, krytyki i przezwyciezania. To praktykowanie wcigz ponawianej odmowy
L. Gur-Ze'ev oddaje za pomoca figury nomady, postaci bedacej w ciaglym ruchu
i akceptujacej swoja bezdomnos¢, to znaczy jego dazenia nie sa podyktowane
pragnieniem powrotu czy dojscia do miejsca zadomowienia, jego posiadania.
Sa podyktowane oraz sa przejawami Mitosci Zycia jako mozliwej do ujawnienia
i doswiadczenia nie inaczej, jak w dialogu kontrpedagoga ze swiatem, Innym,
w tym uczniem, na drodze poszukiwania i uobecniania dobra?. Milosci jako

% 1. Gur-Zeev, Obecna sytuacja teorii krytycznej, pedagogiki krytycznej i diaspory..., dz. cyt.,
s. 138. Zob. tamze, s. 135.

¥ 1. Gur-Ze'ev, Toward a Nonrepressive Critical Pedagogy, dz. cyt., s. 463.

2 Zob. I. Gur-Ze'ev, Mitos¢ a edukacja..., dz. cyt., s. 171-205; 1. Gur-Ze'ev, J. Masschelein,
N. Blacke, Reflectivity, Reflection, and Counter-Education, ,Studies in Philosophy and Education”
2001, t. 20, s. 99-101.
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przeciwienstwa przemocy, ktora jest zdaniem I. Gur-Ze'eva ,réwniez sprzecz-
na z lekiem, samozapomnieniem, zachlannoscia i podbojem™”. Sprzeczna z za-
wlaszczaniem inno$ci Innego, co rozumie Ilan Gur-Ze'ev zgodnie z mysla Em-
manuela Levinasa, a do ktdrego to zawlaszczania prowadzi réwniez edukacja
standaryzujaca. A zatem dla tak pojetego nomady, ,tutacza, wiecznego impro-
wizatora” wlasciwa kondycje stanowi ,Bezdomno$¢ bez obietnicy emancypa-
cyjnego projektu «powrotu-do-domu»”*. Te kondycje dookresla I. Gur-Ze'ev
przy uzyciu figury diaspory na oznaczenie pierwotnej i niezbywalnej obcosci
czlowieka jako cudzoziemca nie tyle pozbawionego wlasnego terytorium, co
$wiadomego umownosci bycia u siebie. W tym kontekscie warto przytoczyé
jeszcze jeden cytat, w ktérym 1. Gur-Ze'ev charakteryzuje swoja filozofie kon-
testacji i jednocze$nie zagrozenia stojace przed sama pedagogika krytyczna:

Kontredukacja z inspiracji diasporycznej stoi w opozycji do kolektywizmu, dogmaty-
zmu i innych ,,doméw”. Odmawia ona ,recyklingu’; obrony, czy wzmacniania danego
porzadku rzeczy i jej obszaréw samooczywistosci (self-evidence). Procesy standary-
zacji zawsze koncza sie kolektywem, ktéry poddaje destrukcji inno$¢ Innego w imie
»zbawienia” Diasporyczna egzystencja jest zorientowana antykolektywistycznie i an-
tydogmatycznie. [...] Moment, w ktérym kontredukacja stanie si¢ zadowolona z siebie
i udomowiona, bedzie momentem jej przeksztalcenia w nowy kolektyw i nowa forme
edukacji standaryzujace;j'.

W epoce masowej edukacji oraz demokratycznej obietnicy zfozonej na Za-
chodzie kazdemu obywatelowi — w tym zwyklemu czltowiekowi — powszechnej
réwnosci, wolnosci i solidarnosci — kontredukacja stanowi, jak sam przyznaje
to L. Gur-Ze'ev, elitarne dazenie emancypacyjne®. Nie chodzi tu o granice hi-
storyczne, kulturowe czy utozsamianie sie z okreslong pedagogia; przyktadowo
praktyke edukacyjna Sokratesa I. Gur-Ze’ev przeciwstawia standaryzujacej, czy
nawet pragmatycznie i instrumentalnie zorientowanej pedagogice krytycznej
sofistow, i odczytuje jako paradygmat dla kontredukacji**. Mozna zaryzykowac
zatem twierdzenie, Ze I. Gur-Ze'va koncepcja nierepresyjnej edukacji emancy-

29

s. 149.

30 Tamze, s. 155.

31 Tamze, s. 158—159.

32 1. Gur-Ze'ev, Mitos¢ a edukacja..., dz. cyt., s. 196—197, 204; 1. Gur-Ze'ev, Toward a Nonre-
pressive Critical Pedagogy, dz. cyt., s. 486.

3 1. Gur-Ze'ev, Mitos¢ a edukacja..., dz. cyt., s. 196. ,Sokratyczne przedsigwziecie edukacyj-
ne jest przeciwienstwem edukacji standaryzujacej. Zastuguje ono na nazwe kontredukacji. Jako
kontredukacja Sokratejski projekt jest uwiktany w przekraczanie kazdego obszaru oczywistosci,
w ktoérego horyzontach jest uwieziony; z jednej strony nie roszczac sobie pretensji do posiada-

1. Gur-Ze'ev, Obecna sytuacja teorii krytycznej, pedagogiki krytycznej i diaspory..., dz. cyt.,
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pacyjnej nie jest jedyna, ktdra reprezentuje ten paradygmat. Niemniej w jego
ujeciu kontredukacja, dla ktérej krytyka nie jest narzedziem, ale czescia pewne-
go sposobu bycia, pozostaje wymagajaca i wyrafinowana. Zarzuty I. Gur-Ze'va
wobec wspoélczesnych wariantéw pedagogiki krytycznej moga wskazywac,
ze dostrzega on, podobnie jak P. Rosanvallon w przypadku kontrdemokracji,
pewne istotne granice, po przekroczeniu ktérych zorganizowana nieufno$é
wobec edukacji oscyluje w kierunku swych postaci utomnych czy wrecz pato-
logicznych. Z tym ze wyglada na to, ze owo przekraczanie stanowi raczej regute
niz wyjatek. A jednak to pedagogika krytyczna jako stanowisko budowane na
$wiadomosci historycznych i spolecznych, w tym politycznych uwarunkowan
edukacji i swoich wlasnych zalozen oraz jako podejscie zorientowane na iden-
tyfikacje i opér wobec zréznicowanych form systemowej przemocy i innych
spolecznych zagrozen, a takze poglebianie demokracji, pierwsza zasluguje na
to, aby to od niej oczekiwa¢ uzasadnionego i godnego zaufania antidotum na
ekscesy populizmu. Jesli jednak I. Gur-Ze’ev ma racje, jedynie kontredukacja
stanowi bezpieczne antidotum niezaleznie od rodzaju zagrozenia. Z tym ze czy
jest ona obietnica odnowy edukacji i demokracji na miare nadziei tych, ktérzy
kontestuja?

Demokracja, edukacja i lekcja populizmu

Odwotujac sie do pojecia kontredukacji I. Gur-Ze'eva, proponuje skupi¢ uwage
na takim jego odczytaniu, ktére wspolgra z perspektywa zaproponowana przez
P. Rosanvallona: jako wspéttworzaca polityke protestu, a jednoczesnie pogte-
biajaca demokracje. W takim ujeciu kontredukacja nie jest przeciwienistwem
edukacji, a zachowuje znaczenie jej formy przeciwstawiajacej si¢ innej formie,
wobec ktérej pozostaje nieufna.

Mozna powiedzie¢, ze nieufno$¢ ta dawata o sobie zna¢ juz na wcze$niej-
szych etapach ewolucji zachodnich demokracji w postaci krytyki tradycyjnej
szkoly oraz szeregu zaawansowanych dzialan i inicjatyw edukacyjnych po-
dejmowanych w ramach ruchu nowego wychowania, na przyklad pedagogi-
ki reformy w Niemczech czy progresywizmu w Stanach Zjednoczonych. Jesli
podazy¢ za ustaleniami P. Rosanvallona, mozna zaryzykowa¢ poglad, ze row-
niez w edukacji epoka posttotalitarna przynosi istotna zmiane jakosci i kon-
solidacji formy spolecznej kontroli. Zasadnicza kwestia jest tu rosnaca liczba
i aktywnos¢ réznego rodzaju podmiotéw zainteresowanych stanem i jako$cia

nia prawdy, a z drugiej — nie rezygnujac z zaangazowania w refleksje i transcendencje¢” (tamze,
s. 176-177).
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edukacji, a jednoczesnie cechujacych sie nieufnoscia wobec dominujacej jej
formy, ich konsolidacja i — co za tym idzie — odczuwalny regionalnie wzrost ich
znaczenia. W tej uproszczonej i niepelnej charakterystyce chcialbym zwrécic¢
uwage na jeszcze jedna wlasciwo$¢ towarzyszaca owej nieufnosci wobec domi-
nujacej spolecznie formy edukacji. Kontredukacje, tak jak cala edukacje alter-
natywng, mozna rozumie¢ réwniez jako ruch czy dziatanie na rzecz odzyskania
tego, co zostalo utracone w ,tradycyjnej’, standaryzujacej edukacji. Znéw przez
analogie, tym razem w nawigzaniu do M. Canovan, mozna méwic o ,,obietnicy
odnowy edukacji” Z tym ze jeszcze raz nalezy zaznaczy¢, ze zdaniem I. Gur-
-Ze'eva taka obietnica nie jest mozliwa do spelnienia inaczej niz jako utopia
negatywna.

Obietnica odnowy edukacji stanowi w nowoczesnych liberalnych demo-
kracjach ni¢ porozumienia miedzy r6znymi nominalnie egalitarnymi podmio-
tami edukacji w warunkach, w jakich tak wiele od niej, jej jakosci i dostepu do
niej zalezy i zaden obszar zycia codziennego zwyklych ludzi nie moze si¢ bez
niej obej$¢. Wydaje sie zrozumiate, ze intensywnemu szukaniu szans edukacyj-
nych w péznej nowoczesnosci moze towarzyszy¢ konserwatywna, progresyw-
na czy inna opowie$¢ o tym, jak spotecznos¢ szkolna czy szerzej zbiorowo$¢
partycypujaca w formalnej i nieformalnej edukacji zostata ograbiona przez eli-
ty i instytucje ze swej prawowitej, zwigzanej z nia suwerennosci, ale powstanie
i ja odzyska. Prawdziwie demokratyczna edukacja powinna mie¢ bowiem na
uwadze przede wszystkim wtasciwie rozumiane dobro zwyklych uczniéw. Te
opowie$¢, co warto zaznaczy¢, daje si¢ znalez¢ rowniez w réznych wariantach
pedagogiki krytycznej.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze P. Rosanvallon nie utozsamia kontrdemokracji
z populizmem. Ich zwiazek jest innego rodzaju. Podobnie mozna podej$¢ do
zjawiska kontredukacji. W wielu przypadkach bowiem owa nieufno$¢ wobec
edukacji radykalizuje si¢ i przyjmuje formy niepohamowanej i permanentnej
krytyki systemu o$wiaty, skrajnego potepienia, protestu, kontestacji i odrzuce-
nia szkoly. W tym sensie, jak mozna przyja¢, dana czes¢ szerzej niz tego chce
I. Gur-Ze'ev rozumianej kontredukacji** radykalizuje si¢, potegujac, zamiast

3 Sam L. Gur-Ze'ev zdaje si¢ niekiedy rozumie¢ kontredukacje szerzej, na przyklad kiedy
pisze: ,Kontredukacja, jako negatyw zinstytucjonalizowanej edukacji, jest zaangazowana w dia-
log, negacje i transcendencje, a takze przeciw normalizacji. Odpowiada zatem na wyzwanie pa-
nujacej praktyki edukacyjnej, ktora stuzy i reprezentuje obecny stan rzeczy. Kontredukacja jest
reakcja na zamykanie mozliwosci, jakie wprowadza soba dominujgca formacja edukacyjna w jej
formalnych i nieformalnych praktykach, w szkolach, a takze w interakcjach spotecznych i szero-
ko pojetej kulturze. Kontredukacja ma na celu obrone i wzmocnienie refleksyjnego potencjalu
podmiotu przed oczywisto$cia porzadku kapitalizmu, wobec tych praktyk normalizacji, ktére
zabezpieczaja i rozwijaja obecny stan rzeczy oraz przedstawiaja krytyke, opér i nadzieje na za-

132



Populizm, kontrdemokracja i kontredukacja

kontrolowaé, swéj populistyczny potencjal. Szczegdlne znaczenie w kontekscie
zagadnienia populizmu maja te przypadki, w ktérych gniew rodzicéw, ich rady-
kalna krytyka formalnej edukacji oraz towarzyszaca temu obietnica mozliwej
odnowy edukacji doprowadzily do istotnych zmian w karierze edukacyjnej ich
dzieci. Na przyktad do decyzji o objeciu swoich dzieci edukacja domowa, wy-
borze lub zalozeniu z my$la o nich szkoty, ktérej sposéb funkcjonowania bytby
pozbawiony stabosci dominujacego modelu formalnej edukacji, a realizowat
wyobrazenia tych rodzicéw o tym, jaka powinna by¢ szkota. Na kwesti¢ po-
pulizmu edukacyjnego moga rzuci¢ nieco $wiatta te przypadki, w ktérych kom-
petencje rodzicéw oraz organizatoréw szkol i nauczania domowego nie byly
wystarczajace, aby sprosta¢ podjetym decyzjom i zamiarom; w konsekwencji
inicjatywa w stosunkowo krétkim czasie upada. Jak rowniez te, w ktérych dys-
proporcja i asymetria miedzy kompetencjami a podjetymi zadaniami eduka-
cyjnymi nie doprowadzita do zakonczenia projektu; trwa on mimo to. Zdarza
sie rdwniez, ze inicjatywa wbrew zalozeniom ewoluuje w kierunku krytykowa-
nego i kontestowanego modelu edukacji. Mozna byloby tu przywota¢ wiele po-
zytywnych scenariuszy, jednak te wybrane zdaja si¢ zapowiadac lepszy wglad
w to, jak dana cze$¢ szerzej niz tego chce Gur-Ze’ev rozumianej kontredukacji
radykalizuje sie, potegujac, zamiast ograniczaé, swéj populistyczny potencjal.
Rzecz nie w tym, aby postawi¢ znak réwnosci miedzy edukacja alternatywna
a populizmem edukacyjnym. Rzecz raczej w tym, ze nieufno$¢ wobec edukacji
standaryzujacej, przekonanie, ze edukacja powinna by¢ demokratyczna oraz
dazenie do spelnienia obietnicy odnowy edukacji stanowia podloze zaréwno
udanych edukacyjnych eksperymentdéw, jak réwniez niepowodzen, ktére maja
wiele wspolnego z w pelni rozwinietymi populizmami politycznymi. By¢ moze
to, co w edukacji budzi nadzieje i motywuje do zmieniania edukacyjnego §wia-
ta, jest jednocze$nie tym, co samo ma potencjal populistyczny.

A zatem zgodnie z zaproponowanym odczytaniem zwiazek edukacji i po-
pulizmu mozna uzna¢ za zlozony. W konsekwencji daje to podstawe do pro-
blematyzowania pogladu, wedlug ktérego edukacja stanowi antidotum na
populizm. By¢ moze ascetyczna kontredukacja w rozumieniu I. Gur-Ze'eva
mogtaby sie oprze¢ populizmowi, jednak kazda inna edukacja czy kontreduka-
cja, w tym edukacja krytyczna, zdaje sie¢ mie¢ co$ w sobie z populizmu. Ponadto
mozliwos$¢ przeciwstawienia populizmowi nie tyle samej wiedzy, co edukacji
istnieje o tyle, o ile datoby sie te fenomeny rozlaczy¢. Jesli jednak widzie¢ prze-
strzen polityczng oraz edukacyjna jako wzajemnie warunkujace sie i powigza-
ne ze sobg, a jednoczesnie populizm jako przenikajacy i sfere polityczna, i sfere

sadniczg zmiane jako irracjonalne” (I. Gur-Ze'ev, . Masschelein, N. Blacke, Reflectivity, Reflec-
tion, and Counter-Education, dz. cyt., s. 101).
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edukacyjna, widzenie w edukacji w ogéle antidotum na populizm samo moze
stanowi¢ postulat populistyczny. W oczach populistéw i liberalnych demokra-
téw czy po prostu oponentéw populistéw takim instrumentalnym pojmowa-
niem edukacji obie strony moga czu¢ sie jednoczesnie rozczarowane i wiazac
z nim nadzieje. Moga oskarza¢ swoich przeciwnikéw o propagande, a jedno-
czesnie liczy¢ na moc o$wieceniowa wlasciwej edukacji nieformalnej, szkolnej,
publicznej, medialnej.

Sama problematyzacja pogladu, zgodnie z ktérym edukacja mialaby sta-
nowi¢ antidotum na populizm, oraz wynikajace z tej problematyzacji ustalenia
wymagaja oczywiscie rozwiniecia. W imie ich zapowiedzi chcialbym jeszcze
raz odwolac si¢ do M. Canovan, ktéra w odréznieniu od wielu innych badaczy,
potrafi dostrzec jasniejsze strony populizmu. Jej zdaniem zbawcza obietnica
demokracji nie musi okazac si¢ catkiem iluzoryczna:

naprawde ludzie, ktérym udaje sie wierzy¢ w mozliwo$¢é zbiorowego dziatania i zjed-
noczenia w tym dzialaniu, potrafia mie¢ wieksza wladze niz wéwczas, gdy porzuca
idealy i skupia sie na prywatnych sprawach. [...] Nierealistyczne wizje sa by¢ moze
w tym samym stopniu warunkiem rzeczywistych osiagnie¢, co recepta na rozczarowa-
nie. Wydaje sie wiec, ze demokracja musi patrze¢ réwnoczesnie w dwéch przeciwnych
kierunkach®.
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Pedagogika kina czy film w pedagogice -
rozstrzygniecia niezobowigzujgce

Media, a wsréd nich i przekaz filmowy, zaréwno na duzym, kinowym ekranie,
jak i nadawany w mniejszych urzadzeniach (telewizor, laptop, smartfon) moga
rozpowszechnia¢ wiedze i ukazywacé umiejetnosci, informowac i instruowac,
ale nade wszystko maja moc, by stymulowa¢ namyst oraz dyskusje na tematy
wazne i kluczowe spolecznie. Dodatkowo sprzyjaja komunikowaniu sie' w pro-
cesie ksztalcenia pomiedzy wszystkimi podmiotami edukacji. Jakze naturalne
okazuje si¢ zatem poszukiwanie zwigzku pomiedzy filmem a pedagogika, lecz
to poszukiwanie nadal trwa, napoczete ledwie. Z calg pewnoscia nie zmienia-
ja tego faktu nawet na pozor profesjonalne konstatacje ,znawcéw” wszelkiej
masci: twércéw podcastéw, youtuberéw, influenceréw wypowiadajacych sie na
kazdy temat, jak mawial Francois Truffaut z wielka celno$cia (dodam i dla kina,
i dla pedagogiki): ,tout le monde a deux métiers, le sien et celui de critique
de cinéma™. Nieco modyfikujac mysl Truffauta, rzec mozna, ze wszyscy poza
swoja zasadniczg, wyuczong profesja z latwoscia staja sie nie tylko krytykami
filmowymi, ale tez znaja sie na edukacji (podobnie jak na medycynie czy spor-
cie). Nie wypada sie przeto zzymac na ten stan rzeczy, lecz skoncentrowa¢ na

! E. Fuchs, A. Bruch, M. Annegarn-Glaf3, Introduction Educational Films: A Historical Re-
view of Media Innovation in Schools, ,Journal of Educational Media, Memory, and Society” 2016,
t. 8, nr 1, s. 1-13, https://doi.org/10.3167/jemms.2016.080101

2 Wszyscy maja dwa zawody, swéj i krytyka filmowego’, podaje za: P. R. Blanchot, Ecrire
une critique de cinéma, https://lesmots.co/ateliers-ecriture/ecrire-une-critique-de-cinema (do-
step: 20.12.2022).
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wlasciwym przygotowaniu owych ,krytykéw’, jeszcze w czasie, kiedy uczestni-
czg oni w procesie ksztalcenia i mozna dostarczy¢ im wlasciwych narzedzi, aby
owa krytyke uprawiac.

Jesli chodzi o namyst akademicki, jedni badacze koncertuja sie na eduka-
cyjnym potencjale kina, inni szukaja sposobéw — metodologii — jaka najlepiej
zastosowaé w edukacji filmowej, by o kinie mysle¢ krytycznie; pozostali wresz-
cie pragna ustali¢, jakie sa implikacje natury kina dla formowania ludzkiej my-
$li i edukacji®. W niniejszym tekscie chce przedstawi¢ stanowisko dotyczace
ujecia dychotomicznego, réznicujacego widzenie filmu i jego przekazu w za-
leznosci od przyjetej strategii pracy z filmem w edukacji.

Film jako pole odniesien edukacyjnych -
proba sytuacyjnego rozpoznania

Europa ma diuga tradycje edukacji w zakresie ruchomego obrazu. Jednak po-
mimo najlepszych intencji mozna $mialo powiedzie¢, ze edukacja filmowa
zawsze walczyla o ugruntowanie si¢ w programach szkolnych, co podkreslaja
niektérzy autorzy*.

Pedagogika kina jest stabo rozwinietym kierunkiem zaréwno badawczym,
jak i wdrozeniowym. Wyraznie widoczny jest tzw. podzial atlantycki, jesli
chodzi o ksztalcenie filmowe®. Wielka Brytania ma szczegélne doswiadczenia
w tym zakresie; dysponuje réwniez powaznymi badaniami nad edukacja filmo-
wy, ktdre zainicjowano w 1970 roku. Kluczowe znaczenie mialo w tym zakresie
czasopismo ,Screen Education’, publikowane w latach 1959-1968 i ponownie
w latach 1971-1982, a edukacja filmowa i medialna od dawna jest czescia bry-
tyjskiego systemu ksztalcenia, szczegélnie na poziomie $rednim, w sposéb,
w jaki rzadko ma to miejsce np. w Stanach Zjednoczonych. Wedle postulatow
przywolanego zrédta nauczanie ,filmu jako filmu” nie musi oznacza¢ wylacz-
nego nacisku na formalne elementy kina, chodzi bardziej o poglebione my-
$lenie o tym, czym jest kino, a zwlaszcza jak funkcjonuje w relacji odbiorczej.
Akademickie dociekania nad kinem rozwijaly si¢ na poczatku dynamicznie,
lecz zbyt powierzchownie podejmowano refleksje nad metodami czy celami

3 P. J. Decoster, N. Vansieleghem, Cinema Education as an Exercise in ,Thinking Through
Not-Thinking”, ,Educational Philosophy and Theory” 2014, t. 46, nr 7, s. 792—804.

* V. Reia-Baptista, A. Burn, M. Reid, M. Cannon, Screening Literacy: Reflecting on Models
of Film Education in Europe, ,Revista Latina de Comunicacién Social” 2014, nr 69, s. 354—365,
https://doi.org/10.4185/RLCS-2014-1015

> https://www.oxfordbibliographies.com/display/document/obo-9780199791286/obo-
9780199791286-0135.xml (dostep: 27.12.2022).
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pedagogicznymi. I to okazuje sie¢ by¢ zasadniczym aktualnie postulatem dla
edukacji poprzez film, by powota¢ dyscypling naukowa temu zakresowi po-
$wiecong®.

Analitycy europejskiego raportu ,Screening Literacy” wskazuja jednocze-
$nie, ze tryb ruchomego obrazu — ,tryb kineikoniczny” — ma charakter multi-
modalny, co oznacza, ze w specyficzny spos6b integruje obraz, mowe, muzyke,
architekture, dramatyczna akcje i inne systemy znaczeniowe w ramach filmo-
wania i montazu. Odbiorca ma zatem mozliwos¢ opanowania jezyka rucho-
mych obrazéw dzieki kreatywnej produkcji cyfrowej. Od 2014 roku program
MEDIA wdrazany jest do programu Creative Europe’. Podkresla sie¢ w nim zna-
czenie instytutéw filmowych, takich jak dziatajace w Szwecji, Danii, Norwegii,
Francji i Wielkiej Brytanii, czy organizacji, np. niemiecki Vision Kino, lub sto-
warzyszen, jak finski Mediakasvatusseura. W Portugalii natomiast, w prowincji
Algarve, funkcjonuje od dekady ,Juventude — Cinema — Escola” (Mlodziezowa
Szkota Filmowa), program prowadzony przez DREALG (Regional Educatio-
nal Authority) w Faro®. Jest to dobrowolny, opcjonalny program skierowany do
szkol, ktorego celem jest wdrozenie pracy z filmem, w tym jego analizy i oceny
podczas ustrukturyzowanych sesji dotyczacych jezyka filmowego i proceséw
tworzenia obrazu. Jest to systematyczny, sekwencyjny program skierowany do
pieciu réznych poziomoéw w szkotach podstawowych (od klas 5 do 9) oraz trzy-
poziomowy kurs dla szkét srednich (od klas 10 do 12). Zostal on uruchomio-
ny z jednoczesna mozliwoscia szkolenia nauczycieli na temat tego, jak moga
wprowadzi¢ i rozwija¢ program w swoich szkotach.

Idea prezentowanego raportu jest sformutowanie, czym powinna by¢ edu-
kacja filmowa dla Europy, w tym uznanie filmu jako formy sztuki realizowanej
w szkole (podobnie jak edukacja muzyczna czy plastyczna), a takze odnoszenie
sie zaréwno do kina artystycznego, jak i popularnego.

Brazylia natomiast wnosi swo6j wklad w tworzenie filmowej pedagogiki w po-
staci metody klipéw filmowych SOBRAMFA. Pierwotnie byla ona stosowana
w ksztalceniu studentéw medycyny; przeniesiona do innego ksztalcenia aka-
demickiego moze poprawi¢ nauczanie wykladowcow i stymulowac ich rozwoj
zawodowy. Nauczyciele rzadko mysla o sobie i zwykle brakuje im czasu na ujaw-
nienie swoich uczu¢ — przekonuja autorzy Education through Movies. A przeciez
uzywaja wlasnych emocji w nauczaniu, wiec opanowanie odpowiednich metod
adresowania przekazu do afektywnej czesci funkcjonowania czlowieka wydaje

¢ Tamze.

7 V. Reia-Baptista, A. Burn, M. Reid, M. Cannon, Screening Literacy: Reflecting on Models of
Film Education in Europe, dz. cyt., s. 356.

8 Tamze, s. 361.
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sie niezbednym i uzupetniajacym sposobem na poprawe komunikacji z ucznia-
mi. W szczegélnosci nauczanie z klipami filmowymi jest innowacyjna metoda
stosowana od ponad 15 lat przez SOBRAMFA — Medical Education and Huma-
nism’. Pablo Gonzdlez Blasco, Graziela Moreto, Mariluz Gonzalez Blasco, Mar-
celo Rozenfeld Levites, Marco Aurelio Janaudis wyodrebniaja pola tematyczne,
ktérym przypisuja konkretne fragmenty (ujete w minutazu) filméw fabularnych,
bazujacych na emocjonalnych dominantach, np. powolanie do dziatania na
rzecz innych (pomocy) ukazane zostaje w wyjatkach historii zaczerpnietej z filmu
»Patch Adams™° z genialna rola Robina Williamsa jako adepta medycyny, pre-
kursora idei dr Clown. Inne pole i dominanta emocjonalna okreslona przez auto-
réw jako utrzymanie idealizmu w obliczu trudnosci egzemplifikowana zostala za
sprawa sceny z doskonalego obrazu ,Billy Elliot™'. Wsparcie i przyjazn okazywa-
ne ludziom doswiadczajacym trudnosci to przywotanie ,Dead Man Walking”*?
czy ,Prince of Tides™?, ale tez ,Casablanca” i kultowa w niej scena pozegnania,
kiedy to Rick Blaine (Humphrey Bogart), po$wiecajac siebie, nakazuje swojej
ukochanej Ilsie Laszlo (Ingrid Bergman), by pozostata z mezem:

Nie wiem juz, co jest wlasciwe. Musisz mysle¢ za nas oboje, za nas wszystkich. Jesli ten
samolot opusci ziemie, a ty nie bedziesz z nim, pozalujesz. Moze nie dzisiaj, moze nie
jutro, ale wkrétce i do korica zycia'*.

Sa i w przywolanym zestawieniu nowe paradygmaty w edukacji z nietraca-
cym aktualnosci ,Dead Poets Society””, filmem wskazujacym, jak prowadzi¢
mlodych do samodzielnego myslenia, czy wreszcie obraz ,Good Will Hunting’,
ponownie z kreacja Robina Williamsa (Sean Maguire). Ilustracja nowych pa-
radygmatdéw jest — w ocenie autoréw — wypowiedz, ktéra pada podczas jednej
z sesji terapeutycznych:

® P. G. Blasco, G. Moreto, M. G. Blasco, M. R. Levites, M. A. Janaudis, Education through
Movies: Improving Teaching Skills and Fostering Reflection among Students and Teachers, ,Jour-
nal for Learning through the Arts” 2015, t. 11, nr 1, aneks s. 9-15.

10 ,Patch Adams’, rez. Tom Shadyac, Universal Pictures / Blue Wolf / Bungalow 78 Produc-
tions, USA 1998.

11 Billy Elliot”, rez. Stephen Daldry, Arts Council of England / BBC Films / Working Title
Films, Wielka Brytania, Francja 2000.

12 ,Dead Man Walking” [Przed egzekucja], rez. Tim Robbins, Havoc / PolyGram Filmed
Entertainment / Working Title Films, USA, Wielka Brytania 1995.

13 Prince of Tides” [Ksiaze przyplywdéw], rez. Barbra Streisand, Barwood Films / Columbia
Pictures Corporation / Longfellow Pictures, USA 1991.

14 Casablanca’, rez. Michael Curtiz, Warner Bros., USA 1942.

5 ,Dead Poets Society” [Stowarzyszenie Umarlych Poetéw], rez. Peter Weir, Touchstone
Pictures / Silver Screen Partners IV, USA 1989.
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Wiesz, co mozesz przeczyta¢ w ksiazkach. Ale nigdy nie poczule$ zapachu Kaplicy
Sykstyniskiej ani nie trzymale$ glowy swojego najlepszego przyjaciela, gdy umieratl. Nie
wiesz nic o zagubionych, poniewaz jeste$ samolubny i nie kochasz nikogo bardziej niz
siebie®.

Wskazane filmy — poza ,Dead Poets Society” — nie nawigzuja do edukacji,
a jednak maja — zdaniem badaczy z Ameryki Potudniowej — znaczenie dla bu-
dowania $wiata warto$ci odbiorcéw i pobudzania ich do namystu nad kluczo-
wymi kategoriami czlowieczenstwa.

Podobna kategoryzacje watkéw filmowych odnalez¢ mozna u Williama Be-
nedicta Russella'’, ktéry odnosi szczegétowa filmografie 180 réznych obrazéw
do 30 zasadniczych zagadnien spolecznych, przy czym kazde z nich egzempli-
fikowane zostaje szescioma propozycjami kinowymi. Ksiazka W. B. Russella
polecana jest nauczycielom na poziomie srednim i uniwersyteckim, bibliote-
karzom i badaczom, szczegdlnie podejmujacym eksploracje w badaniach spo-
tecznych, socjologii, historii, naukach politycznych.

Badania prowadzone w pdinocnej Tajlandii w 2014 roku mialy za$ na celu
wskazanie, czy systematyczny kurs nauczania oparty na filmie (nauczanie fil-
mem z wykorzystaniem 11 obrazéw w ciagu semestru) moze promowac po-
zytywne cechy i zachowania tajskich studentéw. Dociekania mialy charakter
eksperymentalny, a grupa kontrolna zamiast zaje¢ filmowych miata tradycyjny
kurs psychologii spotecznej. Wyniki badan ukazaly, ze pozytywne cechy i za-
chowania mozna wzmocni¢ u studentéw uniwersytetu poprzez systematyczny
kurs nauczania oparty na filmie'®. Oczywiscie, jak kazde badania podjete na
niewielkiej prébie moga jedynie wskazywac na pewne ustalenia, nie przesadza-
jac jednak o podobnych konstatacjach generalizowanych na populacje. Mimo
tego ograniczenia postanowilam jednak i to opracowanie przywotac.

Inna eksperymentalng procedure odnalez¢ mozna w badaniach pedagogéw
koreanskich®. Pedagogika filmowa jako strategia stanowila zmienna niezalez-
na i polegata na skomponowaniu cyklu zaje¢ Movie English Liberal Arts pro-

1 ,Good Will Hunting” [Buntownik z wyboru], rez. Gus Van Sant, Be Gentlemen Limited
Partnership / Lawrence Bender Productions / Miramax Films, USA 1997.

7 W. B. Russell, Teaching Social Issues with Film, Information Age Publishing, Charlotte
2009.

18 Chuchai Smithikrai, Effectiveness of Teaching with Movies to Promote Positive Charac-
teristics and Behaviors, ,Procedia — Social and Behavioral Sciences” 2016, t. 217, https://doi.
0rg/10.1016/j.sbspro.2016.02.033

¥ Kim Hyun-Jin, Seo Ji-Young, Structural Analysis of the Effects of General English Class
Instructional Pedagogy Through Movies on College Students’ Cognitive and Affective Satisfac-
tion, ,Journal of English Teaching through Movies and Media” 2021, t. 22, nr 3, https://doi.
org/10.16875/stem.2021.22.3.1
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wadzonych na uniwersytecie w Seulu. Koncepcja badan zakladala ponownie
poréwnanie z grupa kontrolna, nauczana tradycyjnie. Wyniki zebrane w ko-
dowanej ankiecie opracowano statystycznie i stwierdzono, ze strategia filmo-
wa miala statystycznie istotniejszy wplyw na satysfakcje poznawcza studentéw
oraz satysfakcje afektywna, uczenie sie poprzez film wplyneto na kompetencje
jezykowe, czyli znajomos¢ jezyka angielskiego, ale tez oddziatywalo na pew-
nos¢ siebie 0s6b uczacych sie ta metoda.

W powyzszym kontekscie nie bez znaczenia okazuje si¢ element wielokul-
turowosci, jaka moze by¢ swoiscie oswajana za sprawa pedagogiki filmowe;j.
Kino bowiem, bedac wszak do$¢ klarownym zwierciadlem spoteczenstwa,
odzwierciedla przemiany spoteczne® oraz kierunki rozwoju, lecz i degradacji
ludzkiej egzystencji. Toruje jednoczesnie droge do pojawienia si¢ wielu nowych
spojrzen na odmienno$¢, oryginalno$é, nietuzinkowosé¢, a nawet dziwacznosc,
bedac tez edukacyjnym orezem pozwalajacym sta¢ si¢ widzowi gotowym na
owa niespotykana dotad réznorodnos¢.

Podsumowujac te cze$¢ rozwazan, chce jeszcze na moment oddaé glos
Alexisowi Gibbsowi i Mirjanie Bor¢i¢. Pierwszy z autoré6w w swej monografii
podejmuje dyskusje na temat konceptualnej estetyki filmu, a takze pedagogiki
kina, sytuujac jej znaczenie w szkolnictwie wyzszym. Stawia pytania dotyczace
tego, w jaki sposéb film moze przyczynic si¢ do lepszego zrozumienia i doce-
nienia edukacji przez studenta, a takze koncentrowania si¢ na warto$ci wyra-
zania swojego stanowiska w stosunku do wlasnej drogi ksztalcenia. Liczy sie
w owej pedagogice filmu zaréwno kontekst, spotecznos¢, jak i kompetencje
krytyczne?'. Mirjana Borci¢, czotowy glos w slowenskiej pedagogice filmowej,
podejmuje za$ namyst nad praktycznym i teoretycznym zakresem tej edukacji,
szczegolny nacisk ktadac na centralng w niej role dyskusji, ktérej znaczenie wi-
dzi w ksztaltowaniu i rozwijaniu subiektywnych do$wiadczern mtodych ludzi
podczas projekeji kinowej*.

W dorobku eksploracji dotyczacych idei edukacyjnej pracy z filmem ma
tez swoje miejsce pedagogika polska, cho¢ zakres owego posadowienia jest
jeszcze bardziej pilotazowy niz skutkujacy zaistnieniem odrebnej subdyscy-
pliny. Nie zmienia to jednak faktu, iz nie ma juz zadnych podstaw, by sadzi¢,

2 Sreedevi Themadath, Bheemaiah Krishnan Ravi, Children And Cinema: An Analysis Of
Its Changing Perspectives, ,Academic Research International” 2021, t. 12, nr 1, s. 66.

21 A. Gibbs, A Postscript on Film Pedagogy: Context, Community, and Criticism, [w:] A. Gibbs,
Seeing Education on Film. A Conceptual Aesthetics, Palgrave Macmillan, Cham 2020, s. 191-216,
https://doi.org/10.1007/978-3-030-33632-5_7

2 M. Bor¢i¢, Triangulating a Discussion between Film, the Viewer and a Wider Frame of
Life: Reflections on a Life in Film Education, ,Film Education Journal” 2020, t. 3, nr 1, s. 32—45,
https://doi.org/10.14324/FE].03.1.03
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ze praca z filmem potencjalnie jest dodatkiem ilustracyjnym do edukacji,
lecz, ze cinematic pedagogy winno stac si¢ rownoprawnym elementem aktu-
alizacji potencjalu uczacych sie oséb, stale pojawiajacym sie w ksztalceniu na
kazdym szczeblu edukacji.

Patrzenie — widzenie -
odkrywanie znaczen w analizie i interpretacji filmu.
Film w pedagogice i pedagogika kina

Wielce uzyteczna jest — w kontekscie podjetych tu rozwazan — koncepcja
Jacquesa Aumonta®, ktéry wyraznie rozréznia dwie zasadnicze kategorie ob-
cowania z filmem; rozdziela bowiem jego analize od interpretacji, co, w moim
rozumieniu, pozwala tez wytoni¢ dwa pola zastosowania przekazu audiowizu-
alnego w przestrzeniach pedagogicznych.

Analiza wymaga klucza, regul, zakresow i schematéw, by oceni¢ przekaz
wedle wskazan tego, ktéry analize zleca. Wymaga ona podporzadkowania sie,
szukania logiki znaczen, ktére pokazuja recepcje na poziomie zunifikowanym
dla kazdego widza. Dostarcza wiedzy, sposobéw rozkladania dzieta na czynni-
ki, jakie chcemy poznaé czy wyzyska¢ — w naszym przypadku — edukacyjnie.
Wiaze si¢ z oceng, gdyz pozwala odkresli¢ forme i styl dzieta. W filmie bedzie-
my analizowac spos6éb obrazowania, ruch kamery, styl aktorski.

Interpretacja natomiast, zdaniem J. Aumonta, to ,gest najwazniejszy, ktéry
pozwoli nam zrozumie¢ pewne rzeczy, ewentualnie nazwac je, zorganizowac
w sie¢ przyczynowosci i poréwnarn, oswoié, nada¢ im istnienie dla nas samych”.
Dodajmy, Ze jest ona zawsze spontaniczna i na wskro$ subiektywna, zatem i bywa
omylna. Nie oznacza to jednak, ze nie warto jej podejmowac, wrecz przeciw-
nie, jest ona istota recepcji dziela, gdyz pozwala odbiorcy odnalez¢ w nim sie-
bie, nada¢ dzielu potrzebne sobie znaczenie tak, jak on je rozumie. Interpretacja
ma w sobie pierwiastek kreacji, gdyz ,intepretowac to znaczy akceptowac udziat
w grze, w ktorej dochodzi do spotkania z obiektem wymyslonym — a nawet
«stworzonym» — ktéry ma swoje wlasne zycie, enigmatyczne z definicji, a wiec
oczywiste jest, ze nie da si¢ go wyczerpa¢ w komentarzu werbalnym”?. Interpre-
tacja otwiera drzwi do dyskusji, zastanawiania sie, myslenia wiasnie dlatego, ze
nie jest kategoria, ktérag mozna komukolwiek narzuci¢. I to jest jej wartos$¢ rudy-

2 J. Aumont, Interpretacja filmow, thum. T. Rutkowska, Paristwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 2021.

* Tamze,s. 7.

» Tamze, s. 8.
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mentarna. Co wiecej, jest ona tez wehikulem zaspokajania zastepczego potrzeb,
za sprawa powinowactwa z do§wiadczeniem zaposredniczonym?, co moze miec
znaczenie i dla wsparcia rozwoju, i dla interwencji terapeutyczne;j.

Dychotomia analizy i interpretacji jest do$¢ pozorna, poniewaz czestokro¢
tacza sie one ze sobg, a jedna moze inicjowac¢ druga. Jednak ich roztaczny zakres
niejako implikuje podzial tytutowo zarysowany przeze mnie w tym opracowaniu.
Film w pedagogice ma wymiar analizy, postugiwac sie bedzie bowiem gtéwnie
procedurg analityczng, stajac sie niejako egzemplifikacja kategorii pedagogicz-
nych. Postuzymy si¢ wéwczas obrazem filmowym w celu ukazania np. relacji na-
uczyciel — uczen, paradygmatéw pedagogicznych czy strategii ksztalcenia. Film
pozwala na ukazanie konkretnych przyktadéw dzialania nauczajacego czy wy-
chowujacego, stuzacych edukowaniu (zwtaszcza w dobie koniecznosci zdalnego
ksztalcenia). Pozwala na podjecie analizy tego, co przedstawione w fabule dziela
z perspektywy koncepcji pedagogicznych, np. podczas zaje¢ z zakresu teorii wy-
chowania czy dydaktyki. Analizowanie, czyli zastosowanie filmu w pedagogice
uczy¢ moze podstaw warsztatu nauczycielskiego, ,wprawdzie metonimicznie,
iluzorycznie, lecz w oparciu o silne desygnowanie faktycznych zjawisk. Jest tro-
che jak symulator lotu dla pilota. Pokazuje sytuacje mozliwe, hipotetyczne”,
ktére mozna w bezpiecznej jeszcze przestrzeni zaje¢ akademickich podda¢ oce-
nie, doszukujac sie strategii znanych z metodyki przedmiotowej czy oddzialywan
wychowawczych. Znacznie latwiej wyjasni¢ idee pedagogiki Herbarta, pokazujac
lekcje zekranizowana przez Wojciecha Marczewskiego w filmie ,Zmory”, niz
omawiac zagadnienie, bazujac jedynie na podreczniku historii wychowania. Nic
w bardziej klarowny sposéb niz opowies¢ Marczewskiego nie ukaze ttamszenia
indywidualno$ci mtodego czlowieka przez system totalitarny i stuzace uniformi-
zacji metody wychowawcze; widz dosadniej odczuje sytuacje ucznia poddanego
indoktrynacji, przez co z wigksza swoboda zauwazy tez réznice miedzy didaska-
locentryzmem a pajdocentryzmem.

W tym zakresie miesci¢ sie bedzie réwniez zastosowanie przekazu filmo-
wego w nauczaniu jezyka obcego — obraz kinowy stuzy¢ bedzie analizie war-

% Nie rozbudowuje tego watku z uwagi na szerokie jego oméwienie w publikacji K. Krason,
Padawanika. Przebudzenie mocy w doswiadczeniu zaposredniczonym. Studium o filmie, wycho-
waniu i wsparciu rozwoju, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2020, do ktérej za-
interesowanych niniejszym odsytam. Publikacja jest w wolnym dostepie na stronie https://www.
researchgate.net/publication/360630822_Krason_padawanika_cala_ksiazka_rebuspdf

? K. Krason, Cinematic Pedagogy. Relacja terapeutyczna w ujeciu filmowym — implikacje
dla edukacji akademickiej, ,Wychowanie w Rodzinie” 2022, t. 26, nr 1, s. 206. W tym artykule
zawarlam analize dwdch dziel filmowych, ktére moga by¢ propozycja-przykltadem procedury
prowadzonej w my$l koncepcji ,filmu w pedagogice”. Nie przywoluje ich w tym opracowaniu, by
nie dokonywac¢ reduplikacji. Mozna je jednak odnalez¢ we wskazanym tekscie.

%, Zmory’, rez. Wojciech Marczewski, Studio Filmowe Tor, Polska 1979.
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stwy leksykalnej i gramatycznej wypowiedzi postaci, stajac si¢ elementem eg-
zemplifikacji, ale i narzedziem uzytym w lektoracie.

Pedagogika kina oznaczac bedzie interpretacje — a wiec zaistnienie czego$ na
ksztalt przeziernosci, o ktérej pisze Olga Tokarczuk w swojej pierwszej — po uzy-
skaniu Nagrody Nobla — powiesci. Zacheca w niej stowami Thila von Hahna, znaw-
cy pejzazu, do innego, doglebnego dopatrywania si¢ tego, co dane postrzeganiu:

jest jeszcze inny rodzaj patrzenia, ogélny, totalny, petny, absolutny, [...] nazywam to
patrzeniem przeziernym. [...] Ono przekracza szczegél, wiedzie [...] do fundamentéw
danego widoku, do podstawowej idei, z pominieciem detali, ktére wiecznie rozpraszaja
umysl i wzrok czlowieka. Gdyby tak patrzec [...], ujrzaloby sie co$ zupelnie innego®.

Olga Tokarczuk w ten sposéb wskazuje miedzy innymi na wartos$¢ patrze-
nia, ktére wykracza poza zwyczajowa dla czlowieka rejestracje bodzcéw, a wni-
ka glebiej, w znaczenia, ktére odkrywa odbiorca. I o taka wtasnie odkrywcza,
kreatywna interpretacje tego, co widz dostrzega, chodzito takze J. Aumontowi.

Interpretacja ma réwniez niebagatelna koincydencje z potrzeba autentycz-
nosci; jest oryginalna, niepodrobiona, jest ,lekarstwem na uprzedmiotowione
tozsamosci «spoleczenstwa mediéw». Ludzie przywedruja wszedzie tam, gdzie
beda okazje doswiadczenia, przezywania, tworzenia, poznania, gdyz wlasnie
owa autentyczno$c¢ staje sie dla nich busola i magnesem zarazem”. Studenci tez
przywedruja na zajecia prowadzone z wykorzystaniem pedagogiki kina. Jej gtéw-
nym atutem jest wszak to, iz film staje sie przekazem pozwalajacym wyjasnia¢
sens dla siebie, ukazujacym pola namyslu otwartego na aktywnos¢, refleksyjnos¢
ewokowana emocjami oraz osobistymi asocjacjami, co znamy przeciez juz od
czasu sformulowanej idei przez Wincentego Okonia i jego edukacji eksponujacej
(waloryzujacej)*'. Dokonuje sie ta droga uczenie sie poprzez estetyke (ktérej im-
manentng cze$cia jest kino), poniewaz emocje odgrywaja kluczowa role w ksztat-
towaniu sie postaw i podejmowaniu decyzji o modyfikacji wlasnego zachowania.

» 0. Tokarczuk, Empuzjon. Horror przyrodoleczniczy, Wydawnictwo Literackie, Krakéw
2022, s.233.

% R. M. Lukaszewicz, Opowiesci drogi: Wroclawska Szkota Przysztosci i Fundacja Wolne
Inicjatywy Edukacyjne, czyli kazdy wiecej moze, mniej musi, Fundacja Wolne Inicjatywy Edu-
kacyjne, Wroctaw 2021, s. 204. Nie wiem, czy prof. Ryszard M. Lukaszewicz zgodzilby sie, ze
przywotalam Jego stowa w tym kontekscie, gdyz zalezalo mu raczej na oderwaniu od wirtualnej
infostrady i odczuwaniu wielozmyslowo i dostownie $wiata; ufam jednak, ze film jako element
polisemiczny i docierajacy do oczu i uszu widza oraz przez zaposredniczenie takze do jego emo-
¢ji, zostanie uznany za niewielkie odstepstwo od zasadniczego przekazu cytacji.

31 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, War-
szawa 1995.
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Z tego powodu, ze uczucia istnieja przed pojeciami, Sciezka afektywna jest tra-
jektoria krytyczna, biegnaca w kierunku racjonalnego procesu uczenia sig*.

Film, co ma prymarne znaczenie w idei pedagogiki kina, jest audiowizualna
wersja opowiadania historii, dlatego zaposredniczone do$wiadczenia filmowe
dzialajg jak emocjonalne wspomnienia niezbedne dla refleksyjnego odniesienia
sie do codziennych wydarzen, sytuacji czy zachowan. Pobudzanie refleksji jest
gtéwnym celem tego filmowego zestawu dydaktycznego. Celem nie jest poka-
zanie publicznosci, jak wlaczy¢ okreslona postawe, ale raczej zachecanie do
refleksji i zapewnienie forum do dyskusji.

Na moment pragne zatrzymac si¢ na premierze kinowej z grudnia 2022
roku, ktéra — choc¢ jest propozycja rozrywkowa, basnia-historia — to niesie
w sobie wlasnie potencjalno$¢ wybitnie zachecajaca widza do podjecia wia-
snej interpretacji, do przezywania, poszukiwania senséw i odkrywania zna-
czen dla siebie. Mowa o ,,Avatarze”, ktéry to obraz okazuje sie by¢ nie tylko
immersyjna podréza w glab blekitnej, nieskazonej dziataniem ludzi otchtani,
gdzie wszyscy zyja zgodnie z pulsem natury. To takze specyficzna opowies¢
o istocie czlowieczenstwa, ktére James Cameron dostrzega w istotach ledwie
czlekoksztattnych, w blekitno-skérych Na'vi, demaskujac jednoczesnie chci-
wos¢ siejacych zniszczenie mieszkanicéw umierajacej Ziemi**. Zainteresowanie
historig jest ogromne, co potwierdza bilans jej obecnosci w multipleksach na
$wiecie i osiggniety putap zysku odnotowany na Worldwide Box Office w wyso-
kosci 2 319 591 720 dolar6w?. Nie chodzi tu jednak o kwote, ale o to, jak wspot-
cze$ni mlodzi (i nie tylko) obywatele swiata tesknig za opowiescia o dobrym
i ztym, i o tym, ze dobry ma szanse zwyciezy¢. Jak w basni.

Juz widze twarze zdumionych czytelnikéw watpiacych, ze ckliwa historyjka
przeniknieta wizualnymi fajerwerkami moze by¢ polem pedagogicznego namy-
stu. Jednak zaden z krytykéw, niepozostawiajacych suchej nitki na fabule tego
obrazu, nie moze zaprzeczy¢, ze widzowie wychodzg z kina, ocierajac ukradkiem
tzy, zywo o nim rozmawiaja, nie tylko o urzekajacej w 3D warstwie wizualnej*.
Oczywiscie mozna utyskiwac na ,przasny gust” wspolczesnych odbiorcéw, plyt-

32 P. G. Blasco, G. Moreto, M. G. Blasco, M. R. Levites, M. A. Janaudis, Education through
Movies: Improving Teaching Skills and Fostering Reflection among Students and Teachers, dz. cyt.

3 Avatar: The Way of Water” [Istota wody], rez. James Cameron, Lightstorm Entertain-
ment / River Road Entertainment / TSG Entertainment, USA 2022.

3 D. Sienkiewicz, Wielka woda, https://www.filmweb.pl/reviews/recenzja-filmu-Ava-
tar%3A+Istota+wody-24529 (dostep: 30.12.2022).

% The Numbers, Nash Information Services, https://www.the-numbers.com/movie/Avatar-
The-Way-of-Water-(2022)#tab=summary (dostep: 11.01.2024).

% To relacja z autopsji, gdyz bytam jedna z wielu oséb, ktére w ten sposéb opuszczaly po
projekcji sale kinowa.
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kos¢ ich oceniania historii filmowej czy miatko$¢, a moze bardziej fopatologicz-
ng oczywisto$¢ elementéw aksjologicznych przemyconych przez rezysera. Lecz
w takich sytuacjach zawsze przypomina mi si¢ wypowiedz Sary Phelps, sceno-
pisarki, ktéra adaptowata ksiazki Agathy Christie na potrzeby brytyjskich seriali
telewizyjnych: ,wiele oséb pogardza literatura popularna z powodu swojego inte-
lektualnego snobizmu, zakladaja ze nie da sie tam znalez¢ niczego wartosciowego
tylko jakie$ banialuki”™, a sa to — jej zdaniem — o wiele bardziej skomplikowane
i subtelne historie, wymagajace odkrywania i udzialu w grze znaczeniami. Do-
dam jeszcze inna dualno$¢: snobizm vs autentyczno$¢ odbioru — to z mojej per-
spektywy kategorie wykluczajace sie. Jesli bowiem uda sie faktycznie poswieci¢
dzietu w kinie — podczas i po seansie — chwile namystu, ,dostaniesz znacznie
wiecej: mnostwo detali i sugestii do przemyslenia, ktére zmieniaja wymowe ca-
tosci™®. Tylko wowczas — podazajac za mysla tej znanej scenopisarki — mozemy
podjac refleksje, ktéra pozwoli nam dostrzec to, co faktycznie istotne w przekazie
fabularyzowanej historii/opowiesci.

Dodajmy, ze nawet w przestaniu filméw najbardziej ,nieoczywistych pe-
dagogicznie” odnalez¢ mozna co$, co urzeknie nas wychowawcza przenikli-
woscia. Dopelniajac te mysl, ponownie powrdce do rozwazan O. Tokarczuk,
poniewaz ,Avatar: The Way of Water” J. Camerona méwi nam nie tylko o tym,
jak wazna jest wiez miedzy ludzmi, ale przede wszystkim w dobie wspdtcze-
snego podwazania wlasnych kompetencji, pojawiajacej sie psychicznej niesta-
bilno$ci, depresji czy braku wiary we wlasne sily — ujawnia te sama idee, ktéra
niewatpliwie w poglebionej, bardziej intelektualnie nacechowanej, literackiej
formule przekazala réwniez nasza Noblistka. Jakkolwiek zabrzmialoby to ob-
razoburczo, nie zmieni faktu, ze oba zestawione ze soba przestania: wybitnej
prozaiczki i autora hitéw kinowych dla gawiedzi, méwia jednym glosem — cho¢
w odmiennych konwencjach, ze:

to, co w nas stabe, daje nam site. To nieustanne kompensowanie stabo$ci rzadzi calym
naszym zyciem. Demostenes mial wade wymowy i wlaénie dlatego stal sie najwiekszym
mowca wszechczasow. Nie mimo to, ale wlasnie dlatego. [...] Poczucie nizszo$ci wply-
wa na cale zycie, w szczegblnosci na myslenie. [...] Poniewaz jeste$my niepewni siebie,
wymyslamy bardzo stabilny, sztywny system, ktéry moglby nas trzymac w pionie. Ktéry
by upraszczal niepotrzebne, jak nam sie wydaje, skomplikowanie®.

Dlatego najstabsi protagoni$ci w opowiesci Camerona, czesto dziwni i ufom-
ni, outsiderzy — faktycznie ratuja $wiat.

37 Inside the Mind of Agatha Christie” [W glowie Agathy Christie], rez. Matt Cottingham,
film dokumentalny, Knickerbockerglory TV, Wielka Brytania, 2019.

% Tamze.

¥ 0. Tokarczuk, Empuzjon. Horror przyrodoleczniczy, dz. cyt., s. 355.
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Zamkniecie

Kiedys, w zwiazku z przywotana w przypisie ksiazka Padawanika, spotkatam
sie z opinig, ze to zle wymyslona idea, poniewaz nie wystarczy zobaczy¢ film,
by co$§ w naszym zyciu si¢ zmienito. Chodzilo o dzialanie pomocowe, inter-
wencyjne i o zaspokajanie potrzeb w sposéb kompensacyjny czy mozliwo$¢
ucieczki od $wiata, ktéry nie jest przyjazny. Ale przeciez opowiadane histo-
rie (takze na ekranie) niosa w sobie ewentualno$¢ i to wcale nierzadky, ze ich
przestanie moze zainspirowa¢ widza do podjecia decyzji i przewarto$ciowania
swojego postepowania, czy nawet dokonania w nim zmiany. Wystarczy powré-
ci¢ do rozwazan Bruna Bettelheima* czy Umberto Eco* — obaj poszukiwali
znaczen tekstéw kultury odkrywanych przez odbiorcéw.

Co ciekawe, potwierdzenie poszukiwania mozliwos$ci inspirowania fil-
mowego audytorium do zmiany wlasnego zachowania, czy moze bardziej
nastawienia do tego, co widzéw otacza, odlaztam w wydarzeniu zwigzanym
z ceremonia wreczenia nagrody Nobla i popularnym sitcomem. Ogloszenie
laureatéw Nagrody Nobla w dziedzinie fizyki za rok 2019 poprzedzilo od-
wolanie sie do telewizyjnego serialu o genialnych nerdach, fizykach, ktérzy
maja problemy w relacjach z plcia przeciwna. Dwoje gtéwnych bohateréw
w finalnej serii otrzymuje te cenna nagrode. Prawdziwa uroczysto$¢ rozpo-
czela sie od odtworzenia tytutowej piosenki z filmu , The Big Bang Theory™*?,
co prof. Goran K. Hansson, sekretarz generalny Royal Swedish Academy of
Sciences, uznal za odpowiednie odniesienie, poniewaz serial byl fantastycz-
nym osiggnieciem, przyblizajacym widzom $wiat nauki®. Szwedzki nauko-
wiec zwrécil uwage na niebagatelna role tego filmu dla edukacji, wskazat,
ze za jego sprawa kinomani na calym swiecie zaanektowali trudne fizyczne
teorie i przeniesli je do obszaru wlasnego zainteresowania. Uznal, ze serial to
kamient milowy, ktéry zrobit w tym zakresie dla fizyki teoretycznej wiecej niz
tomy naukowych opracowan; zainspirowal bowiem mtodych do zaintereso-
wania sie ta dziedzina wiedzy.

Sadze, ze przywotlany przyklad ma moc przekonywania nawet najbardziej
sceptycznych czytelnikéw. A zatem — warto poszukiwaé w filmie mozliwosci

% B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, tlum. D. Danek,
Agencja Wydawnicza Jacek Santorski & Co., Warszawa 1996.

" U. Eco, Superman w literaturze masowej. Powies¢ popularna: miedzy retoryka a ideologia,
tlum. J. Ugniewska, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1996.

“2 The Big Bang Theory” [Teoria wielkiego podrywul, serial, twércy: Chuck Lorre, Bill Pra-
dy. Chuck Lorre Productions / Gold Circle Films, USA 2007-2019.

* D. Keyton, ,Big Bang Theory” Gets Shout Out to Nobel Prize Announcement, 2019, https://
phys.org/news/2019-10-big-theory-shout-nobel-prize.html (dostep: 20.12.2022).
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wykorzystania go na rzecz edukacji, takze akademickiej. Oba podejscia: anali-
tyczne (film w pedagogice) i interpretacyjne (pedagogika kina) beda mialy tu
i swoje miejsce, i zakres uzytecznosci.
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Interwencyjna sztuka publiczna
jako wyzwanie dla dominujgcego
dyskursu wtadzy

Wstep

Henry A. Giroux stwierdzil, ze publiczna praktyka ,nie ogranicza si¢ do szkdt,
tablic i testéw”!. Wchodzi ona w sfere publiczna, stajac sie elementem ja kon-
stytuujacym i transformujacym. Jest narzedziem podtrzymujacym uprzywilejo-
wane dyskursy, ale takze poteznym narzedziem wprowadzajacym w sfere pu-
blicznego dialogu nieslyszalne, lekcewazone i nieuprzywilejowane glosy Innych.
Z jednej strony jest elementem podtrzymujacym neoliberalny rezim, z drugiej —
przestrzenia dekonstruowania przyjetych znaczen. W tym aspekcie sztuka pu-
bliczna jest wazna dla podejmowania niewygodnych tematéw i kwestionowania
utartych schematéw interpretacyjnych. Kreuje ona zatem ogélnodostepna prze-
strzen, w ktorej dochodzi do przesilen, przefomowych momentéw koniecznych
do zmiany perspektywy myslenia i dziatania. Jest to przestrzen réwnosci i otwar-
tosci, w ktorej wszystkie podmioty obdarzone sa mowa (ich opinie, poglady sa
znaczace i maja wplyw na kreowany dyskurs), a nie tylko glosem (wydawane od-
glosy, czesto bez znaczenia w publicznym dyskursie)?.

! H. A. Giroux, Public Pedagogy and the Politics of Neo-liberalism: Making the Political
More Pedagogical, ,Policy Futures in Education” 2004, t. 2, nr 3—4, s. 498.

2 ]. Ranciere, Estetyka jako polityka, thum. J. Kutyla, P. Mo$cicki, Wydawnictwo Krytyki Po-
litycznej, Warszawa 2007.
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Zaprezentowany w niniejszym tekscie glos jest jednym z wielu w dyskusji
nad zagadnieniem sztuki publicznej oraz pedagogiki publicznej i ich znacze-
nia w spoleczenstwie demokratycznym, ktére znajduje sie w stanie kryzysu.
Zwraca on uwage na wymiar edukacyjny, wywrotowy i polityczny wytworéw
tej sztuki, ktdra z jednej strony jest dostepna dla wszystkich, a z drugiej zacheca
wszystkich do jej wspdltworzenia.

Wyznaczniki sztuki publicznej

Sztuka publiczna jest praktyka taczenia tego, co indywidualne z tym, co spo-
teczne. Jak twierdzi Joanna Rajkowska:

dobra sztuka publiczna nie wyglada jak sztuka, wiec trzeba by¢ czujnym. Trzeba pa-
trze¢, zeby ja zobaczy¢. I to patrze¢ uwaznie. Ma czesto przedziwng zdolno$¢ mimikry
i znikania w polu widzenia, a jednocze$nie redefiniowania catych potaci rzeczywistosci.
Dobry projekt uderza w nerw miejsca, czasu i wszelkich relacji taczacych miejsce ze
$wiatem. Jest to swego rodzaju totalno$¢ oddziatywania, co$ jak deszcz. Zazwyczaj jest
jednak tak, ze projekt publiczny dziala fragmentarycznie, nie zawsze i nie ciggle. Do-
brze jest, jak ma site pryzmatu — powinno sie dzieki niej postrzegaé inaczej cala reszte
rzeczywistosci®.

Rozumiem sztuke publiczng jako pewna forme pedagogii, ktéra odwraca
sie od utartych schematéw i dominujacej ikonosfery. Za posrednictwem ogdl-
nodostepnych przestrzeni: $cian, ulicy, witryn, sztuka ta stosuje dzialania opi-
sane przez Umberto Eco* jako typowe dla semiologicznej partyzantki. Jednak
mimo swoich wywrotowych zatozen, wynikajacych z niezgody, oporu wobec
dominujacych dyskurséw, czes$¢ tej praktyki publicznej stala sie elementem
mainstreamu’®. Wida¢ to na przykladzie prac Banksy’ego, ktéry z graficiarza
noszacego miano rewolucjonisty®, stal si¢ obiektem neoliberalnej kultury kon-
sumpcyjnej, w ktorej nawet opdr, sprzeciw staje sie czyms$, co mozna sprze-
da¢é. Zawlaszczanie przez praktyki kultury dominujacej praktyk wyrotowych,

3 Daleko si¢ ,wyzoomowatam’ Rozmowa z Joanng Rajkowska, https://sztukapubliczna.pl/
pl/daleko-sie-wyzoomowalam-joanna-rajkowska/czytaj/8 (dostep: 20.01.2023).

* U. Eco, Semiologia zycia codziennego, thum. J. Ugniewska, P. Salwa, ,Czytelnik’, Warszawa
1996.

> H. A. Giroux, Public Pedagogy and the Politics..., dz. cyt.; R. Drozdowski, Obraza na obra-
zy. Strategie spotecznego oporu wobec obrazéw dominujgcych, wyd. 2 rozszerzone, Wydawnictwo
Zysk i S-ka, Poznan 2009.

¢ W. Ellsworth-Jones, Banksy. Rewolucjonista spod Sciany, ttum. A. Wajcowicz-Narloch,
Wydawnictwo Arkady, Warszawa 2022.
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opozycyjnych stalo si¢ elementem nieuniknionym, sposobem na poradzenie
sobie z niewygodna interpretacja, z odslonieciem tego, co mialo zosta¢ ukryte
przed publicznoscia. Wazne jest jednak, aby dzialania majace na celu ukazanie
odmiennej rzeczywistosci, antystruktury — jak powiedzialby Victor Turner’ —
byly stalym i ewoluujacym elementem rzeczywistosci spolecznej spoleczenstw
demokratycznych. Kultura oporu przejawiajaca si¢ w praktykach pedagogiki
publicznej oraz sztuki publicznej cechuje sie iwentowoscia®. Oznacza to, ze
typowe dla nich sa dzialania jednorazowe, ktére maja swéj niepowtarzalny
charakter, okreslony przez specyfike miejsca, czasu i wydarzenia. Jednak to
iwentowe wydarzenie moze zainicjowac proces, ktéry przyjmuje ksztalt spirali,
zataczajac coraz szersze kregi. Sztuka i pedagogika publiczna ma takze inne ce-
chy typowe dla kultury oporu, a mianowicie: umiejscowienie pomiedzy, niero-
zerwalny zwigzek z kultura dominujaca, wyrazanie sprzeciwu, kontekstowos¢,
demaskowanie, krytyczno$¢, dynamike, praxis, potencjal wyzwolenia oraz en-
klawowy i eksklawowy charakter’.

Karolina Izdebska w swojej ksiazce zatytulowanej Sztuka publiczna. Od
obiektow do praktyk postartystycznych — brikolaz socjologiczny przedstawia
wyznaczniki sztuki publicznej. Naleza do nich: publiczno$¢, umiejscowienie,
dostepnos¢, zaangazowanie, podejmowana tematyka, hybrydowos$¢. ,,Publicz-
no$¢” przestrzeni wyraza si¢ w otwarto$ci danej przestrzeni na zréznicowane
formy kontaktu oraz zachowan. Chodzi tu o mozliwo$¢ nawigzania interakcji
miedzy podmiotami, ktére sie nie znaja. Istotnym aspektem jest takze dostep-
nos$¢ tej przestrzeni, ktéra gwarantuje egalitarno$¢ — ludzie nie sa wykluczani
z uzytkowania i interpretowania danej przestrzeni'®. A zatem przestrzei pu-
bliczna staje si¢ agora, czyli miejscem, w ktérym moze by¢ prowadzony dys-
kurs wolny od przemocy''. Kolejnym wyznacznikiem jest umiejscowienie.
Sztuka publiczna zazwyczaj jest kojarzona z miejscami ogdélnie dostepnymi,
egalitarnymi, ale nie zawsze tak musi by¢, poniewaz ,wytwory sztuki publicz-
nej uobecniane sa na kontinuum miedzy przestrzeniami prywatnymi a publicz-
nymi, otwartymi. Niektdre dzialania realizowane w ramach sztuki publicznej
odbywaja sie w przestrzeniach stricte prywatnych, ktére tylko na czas realiza-

7 V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, ttum. E. Dzurak, Panstwowy Insty-
tut Wydawniczy, Warszawa 2010.

8 A.Babicka-Wirkus, Kultury oporu w szkole. Dziatania — motywacje — przestrzen, Wolters
Kluwer, Warszawa 2019.

9 Tamze, s. 77—84.

10 K. Izdebska, Sztuka publiczna. Od obiektéw do praktyk postartystycznych — brikolaz
socjologiczny, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2021.

' R. Drozdowski, Obraza na obrazy. Strategie spotecznego oporu..., dz. cyt.
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cji staja sie miejscami udostepnionymi publicznie”?. Chodzi zatem o pewna
forme miejsca, w ktérym cos sie dzieje lub bedzie sie dzialo, i owo dziatanie
bedzie udostepnione innym na okreslonych zasadach. Obecnie sztuka wyszla
poza ramy galerii i dzieje si¢ w réznych przestrzeniach, w tym takze wirtual-
nych, co stanowi¢ moze wyraz sprzeciwu skierowanego wobec hegemonii in-
stytucjonalne;j.

Jednym z istotnych wymiaréw sztuki publicznej jest jej dostepnos$¢. Wyraza
sie ona w tym przypadku w egalitarnym oddaniu przestrzeni do uzytku i inter-
pretacji. Taka przestrzen powinna by¢ otwarta na zréznicowane formy zacho-
wan. Warto podkresli¢, ze otwarto$¢ jest waznym aspektem dostepnosci. Jed-
nak obecnie réwniez ,,dosrodkowy” charakter dostepnosci ma takze znaczenie.
Chodzi tu o zamkniecie dostepnosci przestrzeni zawartej w danej strukturze.
Jednak to, co decyduje o publicznym charakterze sztuki, dotyczy jej wymiaru
demokratycznego, co oznacza mozliwos¢ zaistnienia w niej kazdego podmiotu.

Sztuka publiczna to sztuka zaangazowana. Dzialanie artysty odbywa sie za-
zwyczaj ,w polu pelnym spotecznych, kulturowych i politycznych praktyk”,
ktére sa na pewien czas zawlaszczane. Zacheca ono do wspéltworzenia, wspél-
przebywania, do refleksji, do protestu, co w konsekwencji ma sprzyjac przemia-
nom spolecznym oraz indywidualnym. Przestrzen jest miejscem praktykowa-
nym, jak twierdzil Michel de Certeau'*. Mozna zatem odnie$¢ to do nauczania,
ktére Henry A. Giroux rozumie jako moralng, polityczna i intelektualng prak-
tyke'®. Dzieki tworzeniu wspdlnoty pedagog/artysta zacheca do walki o zmiane
nieakceptowanego, niedostrzeganego elementu rzeczywistosci spotecznej's.
Zaangazowanie polega nie na pasywnej percepcji potencjalnego odbiorcy, ale
na aktywnym dzialaniu, wspétuczestnictwie!.

Zaangazowanie sztuki publicznej wynika z problematyki, jaka jest przez nia
podejmowana. Zazwyczaj dotyczy ona spraw niewygodnych dla wladzy, nie-
réownosci spotecznych, dyskryminacji, obtudy sprawujacych wtadze polityczna,

2 K. Izdebska, Sztuka publiczna..., dz. cyt., s. 95.

3 Tamze, s. 108.

14 M. de Certeau, Wynalezc codziennosc. Sztuki dziatania, ttum. K. Thiel-Janczuk, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2008.

5 H. A. Giroux, Toward a New Sociology of Curriculum, [w:] Curriculum and Instruction.
Alternatives in Education, red. H. A. Giroux, A. N. Penna, W. F. Pinar, McCutchan Publishing,
Berkeley 1981.

16 B, Slosarski, Przedmioty protestu. Kultury materialne wspétczesnych ruchéw spotecznych,
Zaklad Wydawniczy ,NOMOS’, Krakéw 2021.

7 R. Schefterski, Partycypacja procesem aktywnym, [w:] Sztuka — kapitat kulturowy pol-
skich miast, red. E. Rewers, A. Skérzyriska, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2010.
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symboliczna czy estetyczna. Jak podkresla K. Izdebska'®, to rodzaj pytan stawia-
nych przez sztuke czynia ja publiczna. A zatem sztuka publiczna jest rodzajem
interwencji, co nadaje jej wymiar polityczny w kontekscie edukacji’”. W tym
aspekcie sztuka publiczna wprowadza element niewygody intelektualnej, kto-
ry zmusza nas do poszukiwania sensu w czesto bezsensownej rzeczywistosci,
tworzonej przez wlodarzy skupionych na wlasnych partykularnych interesach,
ktore niszcza spolecznosci (wojny, gtéd), srodowisko (niepohamowana kon-
sumpcja i nieracjonalna eksploatacja zasobdw), a takze czltowieka (indoktryna-
cja, populizm, oglupianie).

Ostatnia cecha sztuki publicznej jest jej hybrydowos¢. Przejawia si¢ ona
w splocie, zachodzeniu na siebie réznych jej wymiaréw. Z jednej strony sztuka
ta stanowi rodzaj dekoracji mieszczacej sie w ramach projektowania urbani-
stycznego. Z drugiej natomiast jest procesem spotecznej krytyki i podwazania
ustanowionego porzadku. Jest zatem istotnym elementem wspo6ttworzenia sfe-
ry publicznej, w ktérej za posrednictwem zawtaszczenia dominujacego dyskur-
su tworzy si¢ nowy jego wymiar.

Pedagogika a sztuka publiczna

Sztuka publiczna umozliwia zaangazowanie sie w sprawy wazne spotecznie po-
przez ukazanie komentarza do danego stanu rzeczy, sprowokowania spolecz-
nej dyskusji na okreslony temat, a takze pomaga w osiggnigciu porozumienia,
wzajemnego szacunku i uznania miedzy obywatelami, ktérzy niejednokrotnie
znacznie si¢ od siebie réznig®. W tym aspekcie sztuka jest pedagogika, ponie-
waz staje sie polityczna i moralng praktyka®. Henry A. Giroux za Corneliusem
Castoriadisem twierdzi, ze pedagogika powinna by¢ rozumiana jako praktyka
polityczna, poniewaz o$wietla relacje miedzy wladza, wiedza i ideologia. Kry-
tyczna pedagogika rozpoznaje takze swoja role, jako z jednej strony narzedzie
reprodukcji dominujacego porzadku i dyskursu spotecznego, a z drugiej, jako
narzedzie sprzeciwu i oporu wobec reprodukowanego systemu. Pedagogika
jest takze praktyka moralng, poniewaz wskazuje, ze to, czego ucza artysci, ak-

8 K. Izdebska, Sztuka publiczna..., dz. cyt., s. 122.

19 C. Peters, Critical Pedagogy and Art, [w:] Encyclopedia of Educational Philosophy and
Theory, red. M. A. Peters, Springer, Singapore 2016.

2 A.J.Holmes, Street Art as Public Pedagogy & Community Literacy: What Walls Can Teach
Us, ,Ubiquity: The Journal of Literature, Literacy, and the Arts” 2014, t. 1, nr 1, https://scholar-
works.gsu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1027&context=english_facpub (dostep: 21.01.2023).

2 H. A. Giroux, On Critical Pedagogy, 2™ edition, Bloomsbury Academy, London—New
York—Oxford—New Delhi—Sydney 2020.
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tywisci, nauczyciele, nie moze by¢ wyabstrahowane z tego, co si¢ dzieje w real-
nym $wiecie, ani z zakltadanych wyobrazen dotyczacych przysztosci, czy tez nie
moze by¢ niezwigzane z umiejscowieniem jednostki w spotecznym dyskursie®.
Peter McLaren wskazuje w tym aspekcie takze na znaczenie biograficznych do-
$wiadczen podmiotu, ktére determinujg jego bycie w Swiecie®.

Zwiazek pedagogiki ze sztuka publiczng nabiera dzisiaj szczegdlnego zna-
czenia, przede wszystkim w kontek$cie tworzenie nowej estetyki, w ktorej
powstaje odmienny od obowigzkowego dyskurs. Zbigniew Kwiecinski zwra-
ca uwage, ze ,Opinia publiczna karmiona jest post-prawda, falszowanymi in-
formacjami («faktami alternatywnymi»). Jest to kultura chciwosci i egoizmu,
kultura post-etyki, kultura odretwienia i analfabetyzmu obywatelskiego, kultu-
ra infantylnego spektaklu”. Zygmunt Bauman z kolei wskazuje, ze we wspot-
czesnej kulturze raczej nie méwimy juz o relacji czlowiek — czlowiek, lecz
rzecz — rzecz®®. Wynika to z faktu, iz czlowiek jest uprzedmiatawiany przez
innych — tych, ktérzy moga to zrobi¢, poniewaz sprawuja wtadze nad dyskur-
sem. W takich uwarunkowaniach znaczenia nabiera pedagogika krytyczna,
pedagogika publiczna, ktéra opiera sie na publicznych intelektualistach. Hen-
ry A. Giroux® wskazywal, ze tymi intelektualistami powinni by¢ akademicy,
ktérzy beda zajmowac sie kwestiami spotecznymi za sprawa wykorzystywania
swoich zasobéw intelektualnych i eksperckich. Ich zadaniem jest pobudzanie
spolecznosci do pozbawionych przemocy dziatann prodemokratycznych, pro-
wolno$ciowych. Jednak oprdcz akademikow w tego typu dzialania wlaczaja sie
réwniez artysci, w szczegdlnosci ci, ktérzy tamia obowiazujace standardy i sche-
maty, i tym samym wykraczaja znacznie poza ustanowione granice ,,dobrego
smaku’, poprawnosci politycznej i kanony sztuki. Aktywno$¢ Banksy’ego, Pu-
ssy Riot, Steve’a Lamberta, Johna Nationa czy Suzanne Lacy jest swego rodza-
ju interwencja spoleczng, bodzcem pobudzajacym do refleksji, do chwilowego
zatrzymania si¢ w codziennym pospiechu. W tym aspekcie jest kluczowa dla
zmiany, transformacji utartych sposobéw komunikacji i rozumienia znaczen.
Interwencja ta bardzo czesto jest rodzajem buntu, subwersji, ktére maja na celu
wywrdcenie przyjetego porzadku. To, co r6zni pedagogike sztuki publicznej od
pedagogiki sztuki tradycyjnej, to brak utartych schematéw interpretacji. W re-

22 Tamze.

 P. McLaren, Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej, thum. A. Dziemia-
nowicz-Bak, J. Dzierzgowski, M. Starnawski, Wydawnictwo Naukowe DSW, Wroctaw 2015.

2 Z. Kwiecinski, Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spolecznej i krytycznej socjologii edukacji,
Studio KROPKA, Stary Torun 2019, s. 171.

» 7. Bauman, Kultura i spofeczeristwo. Preliminaria, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1966, s. 439.

% H. A. Giroux, On Critical Pedagogy..., dz. cyt.
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lacji z dzietem, wytworem (plakatem, graffiti, instalacja, happeningiem, wlepka)
odbiorcy sa egalitarni. Zamyst interpretacji autora/autorki jest tak samo wazny
jak interpretacja odbiorcéw. W tym znaczeniu relacja z wytworem artystycz-
nym jest dopuszczeniem do wieloglosu, wielosci interpretacji i znaczen, ktére
ukazuja rézne wymiary danego dziela i jego relacji z przestrzenia publiczng. Za-
chodzi tu relacja oparta na réwnosci inteligencji, o ktorej pisal Jacques Ranciere
w kontekscie relacji mistrza ignoranta z méwiacym uczniem?. Uczeh méwca
to podmiot, ktéry wypowiada si¢ na okreslony temat przy uzyciu wlasnego glo-
su. W tym procesie czlowiek nie odtwarza przekazanej mu, w procesie ban-
kowej edukacji*, wiedzy, lecz interpretuje, ttumaczy swdj proces rozumowania
i zaprasza innych do tego samego. Jest to uznanie, ze czlowiek jest zdolny do
wypowiadania sie tu i teraz i nie potrzebuje do tego kogo$, kto pokaze mu, jak
powinien si¢ wypowiadac i co méwic oraz w jaki sposéb interpretowac®.

Pedagogika publiczna za posrednictwem sztuki publicznej jest narzedziem
emancypacji. Jak wskazuje Gert Biesta, mozna wyrézni¢ dwie logiki emancy-
pacji. Jedna z nich jest emancypacja monologiczna, ktéra bazuje na zatozeniu
o istnieniu uprzywilejowanych podmiotéw, ktére wzniosty sie ponad panujaca
ideologie i sa w stanie u§wiadomi¢ ideologiczne uwiklanie ujarzmionym jed-
nostkom. Réwno$¢ jest tu postrzegana jako wynik procesu emancypacji i zara-
zem usprawiedliwienie podjetej przez emancypatora interwencji. Zgodnie z ta
logika, aby podmiot wyzwolil sie ze zniewolenia, potrzebna jest interwencja
z zewnatrz. Jest to zatem logika, ktéra G. Biesta okresla mianem kolonialnej®.
Zgodnie z nia ,nauczyciel wie, a uczen jeszcze nie wie™'. Nauczyciel zatem
powinien wytlumaczy¢ uczniowi, na czym polega funkcjonowanie w §wiecie
spolecznym oraz wskaza¢ warunki jego opresji. Uczenn natomiast powinien
przyswoic sobie te wiedze i wykorzystac ja do wyzwolenia siebie. Jest to jednak
zadanie oparte na logice reprodukcji.

Druga forma emancypacji, na ktéra wskazuje G. Biesta, jest emancypacja
dialogiczna®*. W tym podejsciu nauczyciel wraz z uczniem wspdlnie odkrywaja

27 ]. Ranciére, The Ignorant Schoolmaster. Five Lessons in Intellectual Emancipation,
tlum. K. Ross, Stanford University Press, Stanford 1991; G. Biesta, Uczacy sig, Student, Méwig-
cy — o znaczeniu nazywania tych, ktorych nauczamy, ttum. A. Nizinska, ,Terazniejszo$¢ — Czlo-
wiek — Edukacja” 2013, t. 16, nr 3 (63), s. 7-22.

% D. Freire, Pedagogy of the Oppressed, ttum. M. Bergman Ramos, Continuum, New York—
London 2000.

¥ ]J. Ranciere, The Ignorant Schoolmaster..., dz. cyt.

% Q. Biesta, Interrupting the Politics of Learning, ,Power and Education” 2013, t. 5, nr 1,
http://dx.doi.org/10.2304/power.2013.5.1.4

31 Tamze, s. 10.

3 Tamze.
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struktury opresyjne spoleczenistwa oraz zniewalajace procesy i praktyki, ktére
jak twierdzi Paulo Freire — odhumanizowuja ludzi*. W tak rozumianym pro-
cesie emancypacji réwniez mamy do czynienia z uczeniem sig, ale nie w sensie
reprodukcji, a w sensie konstruowania lub generowania wiedzy zorientowanej
na poznanie prawdy. Jak pisze Tomasz Szkudlarek, omawiajac zalozenia teorii
J. Ranciére’a w tym zakresie: ,w dziataniu politycznym nie ma sensu dazenie do
réwnosci, ksztalcenie dla niej ani domaganie sie jej: trzeba zabra¢ glos (dostow-
nie zabra¢ — bez proszenia o zgode, wtracajac sie, zabierajac czas i przestrzen
komus, kto nas nie zauwaza); zabrac glos, ktérego nam si¢ odmawia”*. Aktyw-
nos¢ ta wymaga odwagi w postugiwaniu sie wlasnym glosem i zadaniu bycia
nie tyle ustyszanym, co wystuchanym i wzietym pod uwage. Tak dziala sztuka
publiczna, ktéra zawlaszcza przestrzenie wpisane w zalozenia urbanistyczne,
dzieki czemu generuje nowe przestrzenie dyskursu i zaprasza do jego wspol-
tworzenia, (re)konstruowania i przekraczania.

Nowa estetyka w pedagogice

Jacques Ranciére zwraca uwage, ze: ,nie ma sztuki bez specyficznych form wi-
dzialnosci i dyskursywnosci, dzieki ktérej uznajemy ja za sztuke. Nie ma sztuki
bez okreslonego podzialu zmystowosci, ktdry taczy ja z okreslona forma poli-
tyki. Estetyka jest tego rodzaju podziatem. Napiecie miedzy tymi dwiema poli-
tykami zagraza estetycznemu porzadkowi sztuki, ale to wlasnie ono umozliwia
réwniez jego funkcjonowanie”®. Sztuka i pedagogika publiczna sa forma walki
o uznanie nieslyszalnych w uprzywilejowanym dyskursie gloséw, interpretacji
oraz probleméw. Poprzez odmienne sposoby (re)definiowania rzeczywistosci
wprowadzane sa nowe formy estetyki, ktéra nieustannie powinna by¢ konstru-
owana. Praktyka ta jest dystrybucja i redystrybucja miejsc, pozycji, widzialno-
$ci i niewidzialnosci, a zatem tworzy, to co J. Ranciere okresla mianem ,,po-
dzialu zmystowosci™¢. Warto zaznaczy¢, ze podzial zmyslowosci nie jest staly
i powinien by¢ nieustannie w procesie stawania sig, aby nie wpas¢ w putapke
dominacji i uprzywilejowania.

A zatem dzialanie artystéw publicznych nosi duzy potencjat politycznosci,
czyli spotkania polityki (sit przeobrazania) z policja (sit stabilizacji, uporzadko-

3 P. Freire, Pedagogy of the Oppressed, dz. cyt.

3 T. Szkudlarek, Emancypacja podmiotow, ktore (nie) umiejg méwic, ,Ars Educandi” 2019,
nr 16, https://doi.org/10.26881/ae.2019.16.03

% ]. Ranciere, Estetyka jako polityka, dz. cyt., s. 39.

% Tamze, s. 25.
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wania)*’. W tym aspekcie jest ono niezbedne do praktykowania namyslu i nie-
zgody na arbitralnie narzucone schematy interpretacyjne oraz widzialnosci,
ktére nie uwzgledniaja odmiennych punktéw widzenia, co z kolei prowadzi do
wykluczenia, napiec i kryzysow.

Piszac ten tekst, nie mialam zamiaru gloryfikowac¢ sztuki publicznej. Chcia-
tam podkresli¢ jedynie jej znaczenie dla wzbudzania potencjalu wyzwolenia
w obywatelach oraz zwréci¢ uwage na mozliwo$¢ wykorzystania w pedagogice
publicznej. W mojej ocenie jest ona wazna dla wzbudzania refleksji, ktora jest
kluczowa do podejmowania przez podmioty dziatain w celu zmiany nieakcepto-
wanych aspektéw rzeczywistosci. Jest to réwniez jedna z istotnych form inter-
wencji w dominujacy dyskurs, ktéra prowadzi do jego zmiany i do pojawienia
sie nowej estetyki. Wyprowadza ona odbiorce ze strefy pozornego komfortu
i uruchamia sprawczos¢ w czlowieku, ktéra jest warunkiem jego emancypacji®*.
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Edukacja akademicka.
O znaczeniu wiedzy i wspoélnotowosci

Edukacja przedstawiana w wielu ujeciach, odzwierciedlajacych chociazby re-
alizowane przez nia funkcje (ciagle aktualizowane), opierajaca si¢ na instytu-
cjach specjalnie powotanych (w celu tworzenia i przekazywania wiedzy) wyma-
ga nieustajacej refleksji. Zastanawiamy sie, jak edukacja powinna wygladac, aby
spelniac jednostkowe i spoleczne oczekiwania. Rozprawiamy o uniwersytecie,
akcentujac okreslone formy organizacyjne jego istnienia (wystarczy wspo-
mnie¢ o modelu uniwersytetu obywatelskiego czy korporacyjnego). Nie trzeba
specjalnie przekonywa¢, ze przedmiotem ozywionej debaty jest wspolczesny
uniwersytet, postrzegany z perspektywy jego chwalebnej przeszlosci i oceniany
przez pryzmat ugruntowanych akademickich tradycji. Opcja taka — jak zauwa-
za Mieczystaw Malewski — ,,generuje negatywne oceny terazniejszo$ci uniwer-
sytetu, eliminuje prospektywne wizje uniwersytetu i usuwa z pola uwagi jego
dajaca sie rozwazy¢ przyszlos¢™.

Za swoista zachete do odczytywania aktualnosci idei ,uniwersyteckiego ro-
zumu” i ,uniwersyteckiej kultury” (idei, ktére naprzemiennie legitymizowaty
funkcjonowanie uniwersytetu w ciagu ostatnich dwdch stuleci) mozna uzna¢
stwierdzenie Ronalda Barnetta z Uniwersytetu Londynskiego:

Idee, na ktérych wspdtczesny uniwersytet zostal zbudowany — prawda, wiedza, rozum,

komunikacja — znalazly si¢ na tawie oskarzonych... Jezeli te pojecia maja jakiekolwiek
znaczenie, to zaleza one od interpretacji dokonywanej przez rézne spotecznosci, tak

! M. Malewski, O trzech tradycjach studiowania, ,Pedagogika Szkoly Wyzszej” 2018, nr 2
(24), 5. 16.
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w uniwersytecie, jak i poza nim. Dlatego uniwersytet stal sie pusty koncepcyjnie i em-
pirycznie; nie jest jasne, jakimi ideami mdgltby uzasadnia¢ swoje dalsze istnienie, ani
jakie cele mialby osiagac®.

Pytania o uniwersytet, podejmowanie préb orientowania si¢ w zmianach
$wiata akademickiego prowadza do rozstrzygnie¢, ktére wzmacniaja, ale tez
moga burzy¢ wiare w edukacje uniwersytecka — majaca realizowa¢ zadania
rozwijania nauki i prowadzenia badan. Zwrdcenie uwagi na tradycyjna jednos¢
ksztalcenia i badain naukowych zobowigzuje jednoczesnie do namyslu nad
atrakcyjnoscia uniwersytetu wspolczesnie, nad przyszloscia tradycyjnej idei
uniwersytetu w otoczeniu, w ktérym instytucje i ustugi publiczne coraz silniej
opieraja sie na logice ekonomicznej i rynkowych formutach funkcjonowania (co
poddaje analizie Marek Kwiek w ksiazce Transformacje uniwersytetu. Zmiany
instytucjonalne i ewolucje polityki edukacyjnej w Europie). Dzisiaj o przyszto-
$ci uniwersytetéw dyskutuje sie — jak podkresla M. Kwiek — przy uzyciu pojec
»ekonomizowanie” i ,dezakademizowanie” Zaznacza si¢ nowy dyskurs — na-
rzucany przez miedzynarodowe i ponadnarodowe instytucje (Bank Swiatowy,
Komisja Europejska, OECD), dyskurs, w ktérym tradycyjna legitymizacja uni-
wersytetu jest przeterminowana’.

Orientowanie si¢ w wyzwaniach i zadaniach wspélczesnego uniwersy-
tetu moze oznacza¢ wskazanie, Ze rezygnuje on w coraz wigkszym stopniu
z o$wieceniowej tradycji traktowania wiedzy jako Zrédla prawdy i madro-
$ci*. Jezeli tak, to pojawia si¢ pytanie: ,co w zamian?”. Odpowiadajac na nie
najkrécej, mozna powiedzie¢, ze na scene akademicka wkracza nowa struk-
tura, ktéra zdaniem Marii Czerepaniak-Walczak nosi liczne znamiona fadu
korporacyjnego i jest zarzadzana w sposéb charakterystyczny dla biznesu™.
Uniwersytet, ktéry — jak podkresla Jerzy M. Brzezinski — nie moze by¢ za-
chowawczy, musi szybko reagowa¢ na dokonujace sie przemiany kulturowe
i powstajace trendy spoteczne, musi z otoczeniem prowadzi¢ dialog, zyje
ostatecznie ,nowymi celami i warto$ciami w jego nowym habitusie” Co wie-

2 Za: tamze, s. 18.

3 M. Kwiek, Transformacje uniwersytetu. Zmiany instytucjonalne i ewolucje polityki eduka-
cyjnej w Europie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2010, s. 183.

* Zob. Z. Melosik, Uniwersytet wspdiczesny i rekonstrukcje wolnosci akademickiej, ,Studia
Pedagogiczne” 2017, t. 50, s. 30.

> M. Czerepaniak-Walczak, Uniwersytet — instytucja naukowo-edukacyjna czy przedsie-
biorstwo? Szkota wyzisza w procesie zmiany, [w:] Innowacje w edukacji akademickiej. Szkolnic-
two wyzsze w procesie zmiany, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lédzkiego, 1.6dz 2010.
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cej, zdaniem autora: ,nikt jeszcze nie wymyslit lepszej instytucji, ktéra bytaby
zdolna przejac¢ zadania starego-mlodego uniwersytetu”.

Trwa wiec spdér pomiedzy ,madroscia i sprawnoscig’, spowodowany ewo-
lucja uniwersytetu od modelu wspdlnoty do modelu przedsiebiorstwa. W jego
rozwigzaniu pojawia sie wskazanie w rodzaju: ,Uniwersytet moze krytycznie
przebada¢ swoja samowiedze jako instytucji akademickiej: swoje cele, funda-
mentalne wartos$ci i zasady, swoje systemy organizacji i zarzadzania, swoje
zasoby i swoich przyjaciél oraz swoje zobowigzania spoleczne™. Niezmiennie
waznym pytaniem pozostaje, w jaki sposéb utrzymac wspoélne wartosci akade-
mickie — takie jak krytyczne badania naukowe, bezinteresowna nauka, wolno$¢
intelektualna, oddanie obiektywnej wiedzy naukowej, ktére sa — wedlug Petera
Scotta — warto$ciami uniwersalnymi®.

Do tego wszystkiego dochodzg jeszcze ujecia uniwersytetu i interpretacji
z nim zwiazanych za pomocg tre$ciwych i pouczajacych metafor. Mam tu na
uwadze chociazby tytul tekstu: Uniwersytet (jako co?) w opcji kilku metafor,
a takze swoista wersje ,wsadzania kija w mrowisko” — a z nim tytul ksiazki:
Fabryki dyplomow czy universitas? — w moim odczytaniu otwarte narracje za-
wierajace swoiste zaproszenie do dyskusji.

Toczaca sie wspolczesnie dyskusja wokét roli uniwersytetéw spowodowana
jest wieloma czynnikami, takimi jak na przyklad presja polityczna, §wiatopo-
gladowa czy gospodarcza (ekonomiczna). Innym, niezwykle istotnym czynni-
kiem jest dostrzegane rozbicie wspélnotowosci wewnatrz uniwersytetow, wy-
razajace sie m.in. zwiekszajaca sie (wbrew zapewnieniom o wzroscie znaczenia
interdyscyplinarnosci) — dyscyplinowoscia w konsekwencji prowadzaca do
rozpadu wiedzy oraz jej segmentacji. Wiedza akademicka zostaje w ten sposéb

¢ J. M. Brzezinski, O osobliwosciach uniwersyteckiego ksztatcenia, [w:] Uniwersytet. Spote-
czenstwo. Edukacja. Materiaty konferencji naukowej z okazji X-lecia Wydziatu Studiéw Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 13—14 pazdziernika 2003 roku, red. W. Am-
brozik, K. Przyszczypkowski, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2004, s. 51.

7 J. P. Olsen, The Institutional Dynamics of the European University, [w:] University Dy-
namics and European Integration. Higher Education Dynamics, t. 19, red. P. Maassen, J. Olsen,
Springer, Dordrecht 2007, s. 53, https://doi.org/10.1007/978-1-4020-5971-1_2

8 P. Scott, Challenges to Academic Values and the Organization of Academic Work in a Time
of Globalization, ,Higher Education in Europe” 2003, t. 28, nr 3, s. 296.

° Fabryki dyploméw czy universitas? O ,nadwislanskiej” wersji przemian w edukacji akade-
mickiej, red. M. Czerepaniak-Walczak, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’; Krakéw 2013; M. Dudzi-
kowa, Uniwersytet (jako co?) w opcji kilku metafor, [w:] Oblicza kapitatu spotecznego uniwersy-
tetu. Diagnoza — Interpretacje — Konteksty, t. 4, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda,
S. Jaskulska, M. Marciniak, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, Oficyna Wydawnicza
»Impuls’, Krakéw 2013.
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zamknieta w dyscyplinach. Daleko idace ,dyscyplinowe uwiezienie” zagraza
takze realizacji gléwnej misji uniwersytetu, jaka jest ,powrét do jednosci’; do
prawdy, ale poprzez réznorodnos¢. Nosnikiem owego powrotu moze by¢ wy-
facznie $wiadomo$é wspolnotowosci.

Jesli przyjmiemy model uniwersytetu jako wspélnoty, optymizm w kwestii
funkcjonowania okreslonej wspolnoty (spoteczno$ci wiedzy) moze okazac sie
przesadzony. Jak zauwaza Mieczystaw Malewski, implementacja zasad korpo-
racyjnego menedzeryzmu do sektora akademickiego pociaga za sobg szereg
nastepstw, w tym rozpad akademickiej wspdlnoty*. Pozostaje przekornie do-
da¢, ze w polskich uniwersytetach mamy niewatpliwie do czynienia ze wspdl-
noty, tyle ze to ,wspoélnota audytowanych™.

Specyfike akademicka odzwierciedlaja zmiany, jakim w ostatnich latach
podlegaja instytucje akademickie zwiazane z masowoscia ksztalcenia, ze $cie-
raniem sie tradycji z innowacyjnymi poszukiwaniami w zakresie oceny jakosci
naukowej, ze zmianami organizacyjnymi, wreszcie z dzialaniem w nieprzewi-
dywalnym czasie pandemii. Gdy dotaczymy do tego coraz bardziej widoczna
polaryzacje pogladéw nie tylko na temat zadan i oczekiwan wobec szkolnictwa
wyzszego, lecz takze kadry akademickiej i samych studentéw, otworzy sie in-
teresujaca przestrzen na stawianie pytan, rozwijanie dylematéw i wysuwanie
podpowiedzi, ktdre, no wlasnie: czy beda sprzyja¢ utrzymaniu dostojenistwa
uniwersytetu?, o czym tak pieknie pisal przed laty Kazimierz Twardowski:

Uniwersytet istotnie promienieje dostojeristwem splywajacym na niego z olbrzymiej
doniostosci funkcji, ktéra petni. Wszak niesie ludzkosci $wiatlo czystej wiedzy, wzbo-
gaca i poglebia nauke, zdobywa coraz to nowe prawdy i dostojenstwa — tworzy jednym
stowem najwyzsze dobro intelektualne, ktére przypas¢ moze czlowiekowi w udziale [...]
dwiema drogami, nauczaniem mlodziezy i oglaszaniem prac naukowych. Uniwersytet
promienieje na cale spoleczenstwo, szerzy poglady i przekonania, ktérych nikt nikomu
nie narzuca jako dogmaty, ktérych nikt nikomu nie wpaja jako programy, lecz ktérych
sita tkwi wylacznie w ich naukowym uzasadnieniu [...]. Mlodziez owiana naukows i ba-
dawcza atmosfera Uniwersytetu nauczy sie¢ we wszystkim szukac¢ prawdy obiektywnej,
zamiast ulega¢ pieknie brzmiacym hastom i wpadac w sieci réznych towcédw dusz'.

Edukacje akademicka postrzegano (nalezy mie¢ nadziejg, ze nadal tak jest)
jako rzeczywisto$¢ spoteczng, na ktéra sktada sie wielo$¢ proceséw osobotwor-

19 M. Malewski, O korporatyzacji uniwersytetu, ,Pedagogika Szkoly Wyzszej” 2014, nr 2.

' Zob. D. Antonowicz, J. M. Brzezinski, Doswiadczenia parametryzacji jednostek nauko-
wych z obszaru nauk humanistycznych i spotecznych 2013 — z mysla o parametryzacji 2017, ,Na-
uka” 2013, nr 4.

12 K. Twardowski, O dostojeristwie uniwersytetu, Uniwersytet Poznanski, Poznari 1933, s. 8—13.
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czych, waznych zaréwno dla kondycji naukowej i moralnej calego srodowiska
szkoly wyzszej, jak i istotnych dla indywidualnego rozwoju studenta. Wzajem-
ne kontakty nauczycieli akademickich i studentéw pozwalaja poznac tzw. zywa
wiedze, bedaca wytworem ludzi, ktérych spotykaja w toku studiéw. Kadra na-
ukowo-badawcza, jak i dydaktyczna to nie tylko profil wyksztalcenia, ale takze
rodzaj biografii naukowo-badawczej, ktéry przektada sie na sposéb uprawiania
nauki, jak i sposéb ksztalcenia studentéw i doktorantow.

Cecha akademickiej edukacji w swojej dlugowiekowej tradycji bylo pod-
trzymywanie lub wyzwalanie pasji poznawczej. Obszar rozpoznawania i ro-
zumienia tego, co dzieje si¢ w nowoczesnym $wiecie akademickim, wypelnia
takze opinia, ze uniwersytety znalazly si¢ pod dyktatura studenckich pragnien;
organizowane przez nie ksztalcenie pospolituje nauke, a wiedze naukowa czyni
rzeczg powszednia i banalna. Czy moze to oznaczad, ze uniwersytet traci swoje
powody do istnienia? Pytanie to prowadzi do refleksji i podejmowania dyskur-
sOw, objasnianych koncepcja Wilhelma von Humboldta, twércy nowoczesnego
uniwersytetu, ktory postrzegal studiowanie jako nabywanie wiedzy i rozwijanie
intelektualnej kultury. Moze si¢ tez okazac, na co zwraca uwage M. Malewski,
ze studiowanie wiedzy, podobnie jak w przeszlo$ci, stanie sie zajeciem elitar-
nym, domena nielicznych. Pozostalym wystarcza smartfony®.

W literaturze naukowej pojawia sie okreslenie ,architektura wiedzy akade-
mickiej’, ktéra bedac procesem ciaglego jej tworzenia, budowania, sporzadza-
nia, nie ma swoich granic, ale ma swoja nieskoficzonos¢'*. Przywotana archi-
tektura wiedzy akademickiej jest istotnym wyrazem kondycji uniwersytetéw.
Owa kondycja uniwersytetow jest warunkowana zaréwno czynnikami we-
wnetrznymi, jak i zewnetrznymi. Do czynnikéw wewnetrznych zaliczy¢ nalezy
strukture uniwersytetéow (podzial na podstawowe jednostki), kadre naukowa
i dydaktyczna oraz studentéw. Czynniki zewnetrzne zas to oddziatywanie in-
stytucji panstwa, partii politycznych, zwiazkéw wyznaniowych i gospodarki,
czyli oddzialywanie rynku. Pozostaje doda¢, ze wszystkie te Srodowiska i insty-
tucje kieruja pod adresem uniwersytetu swoje oczekiwania.

Obserwujemy fale, ktérymi przetacza si¢ w mediach, w srodowisku aka-
demickim dyskusja nad uwiktaniami, w jakich znalazlo sie szkolnictwo wyzsze
w Polsce i na $wiecie. Krytyka miesza sie z zachwytem. Podejmuje sie dysku-
sje o granicach ,upraktycznienia” uniwersytetéow, o mozliwosciach zachowania
tozsamosci uniwersytetu w $wiecie gwaltownych przeobrazen, o jakosci reali-

3 M. Malewski, O trzech tradycjach studiowania, dz. cyt., s. 17.

" K. Przyszczypkowski, I. Cytlak, Architektura wiedzy akademickiej. Otwarte przestrzenie
dyskursu, [w:] Uniwersytet. Wspdlnota réznorodnosci i réznicy, red. K. Przyszczypkowski, I. Cy-
tlak, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2021.
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zacji tradycyjnej misji i funkcji. W ramach namystu nad uniwersytetem bacz-
nie odnotowujemy apele o to, aby uniwersytet wykazywal wieksza wrazliwos¢
i reaktywno$¢ na aktualne potrzeby i oczekiwania spoteczne.

My sami tkwimy w centrum zdarzen, dajemy sobie prawo do wyrazania
pogladéw, wymiany mysli, formutowania opinii. Pola problemowe otwieraja sie
jakby naturalnie, w konsekwencji namystu nad kondycja uniwersytetu. Prowa-
dza nas do pytan wazkich dla misji, postannictwa i stluzebnosci uniwersyte-
tu. Z uwaga Sledzimy ksztalcenie uniwersyteckie (z akcentem na site tradycji,
presje wspolczesnosci, pytania o przysztosé, przestania), debata trwa, jesteSmy
otwarci na glosy w tej sprawie.

Pozostajemy w sytuacji namysiu nad edukacja akademicka. Za swoistg in-
spiracje mozna przyjac sposob przedstawiania realisty, ktéry ,zwykt zaczynac
nie od poszukiwania tego, co by tu zrobi¢, aby bylo doskonale, lecz od tego, jak
i o ile zmienic to, co jest, aby zastana rzeczywistos$¢ przystosowac¢ do nabrzmia-
tej potrzeby”?>.

Nieprzypadkowo w podejmowanych rozwazaniach o edukacji, szerzej:
o sprawach spotecznych, przywolywane jest dobro wspdlne, oznaczajace
»pO pierwsze, wyzwalajacy i oparty na wspotpracy porzadek spoteczny czy
tez konstrukcje instytucji pomyslanych specjalnie w tym celu, by wyzwala¢
wolne osoby; po drugie, konkretne osiagniecie spoleczne; po trzecie, punkt
odniesienia”'¢.

Kwestia wspolnotowosci w edukacji nie pozostaje poza zasiegiem idei
i wplywéw spolecznych, kulturowych, wymaga ciaglego rozpoznawania i ro-
zumnego wspoélkreowania. O jej istotnosci rozstrzyga niewatpliwie podejscie
do edukacji wtasnie jako do dobra wspdlnego. W tym kontekscie szczegdlnej
mocy nabiera stwierdzenie Bogustawa Sliwerskiego, ktory pisze:

Kluczowe jest dla mnie postrzeganie edukacji jako dobra wspélnego, jako srodowisk,
podmiotéw, instytucji czy praktyk zarzadzania i uczestniczenia w demokratyzacji spo-
feczenstwa, ktdre jest nieustannie w drodze wychodzenia z wieloletnich doswiadczen
faszystowskiego i bolszewickiego totalitaryzmu. Kiedy méwimy o edukacji jako dobru
wspdlnym, mozemy traktowac ja dwojako: albo akcentujac ,wsp6lnos¢” edukacji jako
dobro, albo postrzegajac ja jako samo dobro, ktére ma sta¢ sie dla czlonkéw danego
spoleczenstwa czyms rzeczywistym, dostepnym, w ktérym i przez ktére kazdy czlo-
wiek staje sie lepszy lub przynajmniej ma mozliwos¢ takim sie stac’’.

15 T. Kotarbinski, Pisma etyczne, Zaklad Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw 1987, s. 127.

16° M. Novak, Wolne osoby i dobro wspélne, thum. G. Luczkiewicz, Wydawnictwo Znak, Kra-
kéw 1998, s. 125.

17 B. Sliwerski, Pedagogika (w) demokracji, ,Przeglad Pedagogiczny” 2014, nr 1, s. 222.
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Kwestia budowania wspoélnoty, istotna w kazdym porzadku spotecznym
bez wzgledu na réznicujace sie formy Zzycia spoleczno-kulturowego czy sposéb
spolecznej, panstwowej organizacji spoleczenstwa, otwiera na perspektywe
»~uzdalniania do wzajemnej pomocy, do wspétdzialania i pozytywnego wspot-
zycia”®. Uzasadnia tez pole refleksji nad partycypacja spoleczng, ksztaltowa-
niem rzeczywisto$ci z nowymi szansami wspdlnego dzialania, rozwijaniem
wspolpracy pomiedzy jednostkami zainteresowanymi realizacja wspdlnych
spraw, stawiajagcymi na swoja aktywna obecno$¢ w $rodowisku zycia. Towa-
rzyszy temu nadzieja na przekraczanie zastanych warunkéw praktyki wspoét-
dzialania, poznanej juz niestety od strony jej standaryzacji, upolitycznienia,
zubozalej etycznosci, uniformizacji.

Przed edukacja akademicka stoi jedno z wielu wyzwan. Jest to wyrazne wy-
zwanie, ktére mozna sprowadzi¢ do tego, by wspélnota ustanawiana w eduka-
cji, wspolrealizujaca demokracje jako jedna z form organizacji zycia, dawala
wszystkim uczestnikom mozliwo$¢ udzialu w ,,czystych relacjach” (w ktérych
zaufanie nie jest i nie moze by¢ jedynie zalozeniem), takze czyste szanse dla
rozwoju indywidualnego potencjalu na bazie wzajemnego zaufania. Decydu-
jaca rola powinna przypadac relacjom spolecznego uznania, wzmacniajagcym
jednostkowa autonomie i otwierajagcym na zrzeszanie sie, na dialog.

Z problemem wspoélnotowosci w edukacji musi pojawic si¢ préba rozstrzy-
gniecia, czy dostrzegamy w naszym kraju demokratycznie ugruntowana kul-
ture odpowiedzialnosci za edukacje akademicka, zapewniajaca z jednej stro-
ny autonomie, zobowigzujaca do wolnosci, a z drugiej — integracje wszystkich
podmiotéw edukacji (uczestnictwo we wspélnocie).

W proponowanym przeze mnie zorientowaniu wychodze od gotowosci do
podjecia myslowej pracy i wspdétodpowiedzialnosci za edukacje akademicka
jako dzieto wspdlne. Oglad przeszlosci tej edukacji, rejestrowane w zwiazku
z nig konfiguracje, takze watpliwosci dotyczace tego, o co aktualnie warto za-
biega¢ badz czemu nalezy stawic¢ czota, wymagaja wiary w dziatajacy podmiot,
ujmowany w relacjach z innymi, wytwarzajacy wspélna spoleczna rzeczywi-
sto§¢ — szczegodlnie jesli prowadzi ona do znalezienia remedium na poczucie
zagubienia w otaczajacym nas $§wiecie. Symptomatyczne wydaje sie pod tym
wzgledem wskazanie na potrzebe doskonalenia wiedzy i umiejetnosci, ktére
wyposaza jednostke w zdolno$¢ odczytywania Swiata, jego rozumienia i dzia-
fania w nim, by méc skonstatowac, ze wiedza, dziatanie, wspoélzycie spoleczne
oraz bycie soba to formuly opierajace si¢ na nauce i madrosci, prowadzace ku
»spolecznosci uczonych” W ten oto sposéb dochodzimy do okreslonej formuly

18 K. Sosnicki, Podstawy wychowania paristwowego, Ksigznica-Atlas, Lwow—Warszawa
1934, s. 59.
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diagnoz i analiz wlasciwych dla funkcjonowania okreslonej wspélnoty — spo-
tecznosci wiedzy.

Wspdlnota wiedzy okazuje si¢ uzasadnieniem zaréwno dla pedagogiki, kto-
ra traktuje sie ,jako formacje wiedzy wlaczajaca, poprzez odpowiadajace jej
praktyki, wszystkich uczestnikdéw tworzacych spotecznosé wiedzy”?, jak i dzia-
talnosci badawczej, u podstaw ktdrej ,lezy zdolno$¢ tworzenia relacji opartych
na wiedzy oraz przyjmowanie wynikajacych z nich zobowiazan, wlasciwych
dla funkcjonowania okreslonej wspdlnoty-spotecznosci wiedzy”® — o czym
przekonuje Jacek Piekarski na gruncie pedagogiki spotecznej.

Zagadnienie ,wspolnoty wiedzy” ujmowane w konkretny sposéb dowo-
dzi niewatpliwie tworzenia sensu indywidualnej praktyki badawczej, pokazu-
je sposob tworzenia wiedzy, dzieki czemu moca refleksyjnosci, poznawczych
poszukiwan pedagoga odczytuje sie i nadaje znaczenie ,,praktyce wspoldziata-
nia — pozytywnym zobowiazaniom”*.

Pedagodzy wlaczani do ,spotecznosci uczonych’, tworzacy wspdlnote wie-
dzy, sa zainteresowani rozwijaniem zintegrowanego paradygmatu uprawianej
przez siebie (sub)dyscypliny akademickiej. Respektuja warunki tworzenia sie
wiedzy, przedkladaja ,pewien rodzaj kultury akademickiej podzielanej przez
spolecznos¢ badaczy”®, wskazuja na kierunek myslenia i dziatania w swoim
polu aktywnosci. Jakkolwiek by nie patrze¢, pytania o rzeczywista, nie fasado-
wa, nie zawlaszczong przez rézne sity demokracje, partycypacje i wspélnote
pedagogéw spolecznych?, ukazuja istotna przestrzen naukowa, wypelniang
poprzez ,wielostronne zobowiazania”.

Eksponujac rozlegtos$¢ probleméw zwigzanych z ,byciem razem’, nalezy
przypomnie¢, ze ,W pogoni za chociazby chwilowa atrakcyjnoscia, wlasnymi
«piecioma minutami» w spolecznosci akademickiej, gubi si¢ istotne sprawy
stanowiace o spolecznej uzytecznos$ci pedagogiki, jej przestaniach i powinno-
$ciach”.

19 ]. Piekarski, U podstaw pedagogiki spotecznej. Zagadnienia teoretyczno-metodologiczne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, 1.6dz 2007, s. 191.

2 Tamze, s. 192.

2l Tamze, s. 190, 190-197.

2 E. Marynowicz-Hetka, W nawigzaniu do propozycji zintegrowanego paradygmatu pe-
dagogiki spolecznej — ramy dyskusji, [w:] Edukacja spoleczna wobec problemow wspélczesnego
czlowieka i spoleczeristwa, red. J. Piekarski, T. Pilch, W. Theiss, D. Urbaniak-Zajac, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, £6dZ 2010, s. 73, 73-89.

» B. Smolinska-Theiss, Pedagogika spoleczna — pedagogika spolecznie zaangazowana.
Wokdt inicjatyw i ruchéw spotecznych, ,Pedagogika Spoleczna” 2018, t. 17, nr 4 (70), s. 10.

2 T. Lewowicki, Tozsamos¢ pedagogiki — tradycja, wspétczesnosé, nowa tozsamosc?, ,Cie-
szynski Almanach Pedagogiczny” 2012, t. 1, s. 21, 11-24.
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Edukacja akademicka. O znaczeniu wiedzy i wspdlnotowosci

Wraz ze wskazaniem na znaczenie wspoélnotowosci proponuje nawigzy-
wac¢ — w ramach indywidualnie prowadzonej narracji biograficznej — do tego,
co wydobywamy z tej wspélnoty dla siebie jako niezwykle cenne. Mysle tu
o konkretnym miejscu, oferujacym zakotwiczenie w spoteczno$ci uczonych,
kojarzonej z nim wspdlnocie, zapewniajacej z jednej strony autonomie, z dru-
giej integracje jednostek/podmiotéw w spolecznosci uczonych. W namysle
tym nie moze si¢ obej$¢ bez zwrdcenia uwagi na ,wspdlnote relacji’; oparta na
podzielaniu z innymi interes6w, probleméw, zainteresowan, wartosci. Odwaze
sie doda¢, wspdlnote sprzyjajaca pracy intelektualnej, a zachecony stwierdze-
niem Jerome’a Brunera zauwaze, ze ,charakteryzujacy sie naturalna aktywno-
$cig umyst poszukuje [...] dialogu i dyskursu z innymi umystami”*.

Szczegdlna uwage warto kierowaé w strone wspdlnoty akademickiej,

ktéra poprzez ,wspélne uznanie gry o prawde naukowa” za gre najwazniejsza w zyciu
uczonych; wspdlne uznawanie teatru zycia naukowego za przestrzen spoleczna wy-
kraczajaca poza granice instytucji i paiistw; wspdlne uznanie ,naukowej perspektywy
$wiata” za macierz wzoréw myslenia w szukaniu prawdy przez uczonych wprowadza
przyszlych uczonych w §wiat nauki®.

Zamiast jednoznacznej konkluzji proponuje, jako swoista zachete do po-
dejmowania refleksji wokol wspdlnoty (nie tylko akademickiej), postawi¢ py-
tanie — tutaj retoryczne: czy, biorac pod uwage nawet ,integracje negatywna
jako efekt za(nie)dbania”, warto ryzykowac i w jakim zakresie, przy jakim sza-
cunku ryzyka — zabiegi zmierzajace do realizacji zadania tworzenia wspdlnego
dobra, potwierdzane prawdziwa kreacja i autentycznym ukierunkowaniem na
rozwoj kazdej jednostki i (z)budowanej wspdlnoty?
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Nauczyciel akademicki w czasie pandemii.
Wyzwania ksztatcenia zdalnego

Stowem wstepu

Pandemia COVID-19 zburzyla dotychczas znany i z pozoru bezpieczny ob-
raz $wiata, ktéry pozwalal nam zachowa¢ réwnowage. Obowiazkowa izolacja
zmienita spojrzenie na edukacje. Literatura przedmiotu' wskazuje, ze edukacja
zdalna jest waznym elementem wzmacniania jakos$ci ksztalcenia, moze wply-
wac na zwiekszenie dostepnosci dla oséb do tej pory wykluczonych, jest bar-
dziej elastyczna i moze spelnia¢ wymagania tzw. studentéw nietradycyjnych.
Sa to zalozenia teoretyczne i mozna by zaryzykowac stwierdzenie, ze myslenie
zyczeniowe, poniewaz — jak twierdzi Marek Konopczynski: ,czas pandemii
mial potencjal do zrewolucjonizowania ksztalcenia na poziomie wyzszym™,
jednak bardziej pokazal brak przygotowania, pomyslu, umiejetnosci oraz to,

! Zob. ]J. Sener, Why Online Education Will Attain Full Scale, ,Journal of Asynchronous
Learning Networks” 2010, t. 14, nr 4; F. B. Raymond, Delivering Distance Education through
Technology: A Pioneer’s Experience, ,Campus-Wide Information Systems” 2000, t. 17, nr 2; Zdal-
ne ksztalcenie akademickie dorostych w czasie pandemii, red. J. J. Czarkowski, M. Malinowski,
M. Strzelec, M. Tana$, Wydawnictwo DiG, Warszawa 2020; Raport z badania ankietowego.
Szkolnictwo wyzsze a technologie, Wolters Kluwer, Warszawa 2021, https://www.frp.org.pl/ima-
ges/publikacje/publication/raport_z_badan_szkolnictwo_wyzsze_a_technologie.pdf (dostep:
28.12.2023).

2 J. Le$nicka, Szkolnictwo wyzsze w pandemii koronawirusa poniosto klgske (rozmowa z Mar-
kiem Konopczynskim), 2021, https://www.rp.pl/Edukacja-i-wychowanie/303189906-Szkolnic-
two-wyzsze-w-pandemii-koronawirusa-ponioslo-kleske.html (dostep: 2.01.2023).
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jak wiele probleméw dotyczacych funkcjonowania uczelni bylo bagatelizowa-
nych, i kolokwialnie méwiac, zamiatanych pod dywan. Badania prowadzone na
wielu uczelniach w innych krajach pokazaly, ze pomimo wielu réznic wynika-
jacych ze struktury i organizacji systemow ksztalcenia na poziomie akademic-
kim, nauczyciele akademiccy zglaszali podobne trudnos$ci dotyczace miedzy
innymi: probleméw z Internetem, brakiem interakcji ze studentami, brakiem
kompetencji w zakresie dydaktyki zdalnej, trudnosciami w prowadzeniu za-
je¢ praktycznych, trudnosciami w osiggnieciu i weryfikacji zalozonych efektow
ksztalcenia, niska motywacje studentow?.

Uniwersytet w pandemii. ,Kryzysowa” edukacja zdalna

Marzec 2020 roku stal si¢ swego rodzaju punktem krytycznym, przefomowym
w funkcjonowaniu szkolnictwa wyzszego. Zapisal sie na kartach historii jako
miesiac przetomu, ale takze wielu niewiadomych. Byl to miesigc ogélnoswia-
towego wszechobecnego leku oraz spowolnienia. Swiat sie zatrzymat, gospo-
darki wyhamowaly, a czlowiek, ktéry do tej pory mial si¢ za boga*, panowal
i dominowal, musiat odizolowa¢ sie, zamkna¢ sie w domu dla wlasnego bez-
pieczenstwa. W pandemii niebezpiecznym stalo sie to, co stanowi fundament
procesu edukacyjnego i badawczego — bezposredni kontakt miedzyludzki.
Edukacja, od zawsze, nierozerwalnie kojarzona i zwigzana byla z bliska, na-
turalna interakcja pomiedzy nauczajacym a uczacym sie, w mys$l powszech-
nie znanej zasady ,bez relacji nie ma edukacji”®. Proces ksztalcenia nie zostal
przerwany, przeszed! tylko na inny poziom i zyskat inny, nowy, nieznany dotad
powszechnie wymiar. Edukacja bez bezposredniego kontaktu z nauczycielem
jest trudniejsza i bardziej wymagajaca. Edukacja na poziomie akademickim
dodatkowo wymaga duzej samodzielnosci oraz dobrej organizacji czasu pracy
wlasnej. Dzialania podejmowane przez wladze uczelni majace na celu zacho-
wanie ciaglosci ksztalcenia akademickiego w formule online nie byly pozba-
wione probleméw, trudnosci oraz elementéw tymczasowosci. Wszystkim tym
zabiegom towarzyszy! lek wynikajacy z braku poczucia kontroli oraz obawa
zwiazana z deficytem odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci. Wérdd prioryteto-

3 M. W. Romaniuk, J. Lukasiewicz-Wieleba, S. Kohut, Nauczyciele akademiccy wobec kry-
zysowej edukacji zdalnej, ,E-mentor” 2020, nr 5 (87), s. 15, https://doi.org/10.15219/em87.1489

* Y. N. Harari, Sapiens. Od zwierzgt do bogéw, tlum. J. Hunia, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2014, s. 509.

®> M. Baranska, Nauczyciel akademicki na wirtualnym uniwersytecie — wyzwania, mozliwosci
i zagrozenia, ,Roczniki Nauk Spolecznych” 2021, t. 13 (49), nr 4, s. 29, https://doi.org/10.18290/
rns21494.4
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wych obszaréw, ktére wymagaly i nadal wymagaja zainteresowania, wskazac
nalezy kompetencje cyfrowe kadry naukowo-dydaktycznej oraz infrastrukture
IT i zaplecze techniczne uczelni. Doskonalenie umiejetnosci wykorzystywa-
nia narzedzi przeznaczonych do pracy zdalnej oraz inwestowanie w zaplecze
techniczne powinno by¢ przedmiotem troski uniwersytetéw i uczelni wyz-
szych. Ponadto nalezy skupi¢ uwage na metodyce pracy online, jak zauwaza
bowiem M. Konopczyniski®, bezposrednie przeniesienie ksztalcenia realnego,
stacjonarnego do $wiata wirtualnego jest niemozliwe. Specyfika zaje¢ prowa-
dzonych w trybie online jest korzystanie z okreslonych narzedzi ICT. Nie kazde
gospodarstwo domowe posiada zaawansowane zaplecze techniczne, w ktére-
go skiad wchodza drukarki, kamery, glo$niki, stuchawki, mikrofony oraz inne
niezbedne aplikacje czy programy komputerowe. Obserwowalne bylto znikanie
studentéw, co tylko potwierdza istnienie wykluczenia cyfrowego dotykajacego
takze studentéw. Z raportu Centrum Cyfrowego’ wynika, ze 10% gospodarstw
domowych ma zaledwie jeden komputer lub tablet. Oznacza to, ze w przypad-
ku przymusowej izolacji rodzina 2 + 2 ma bardzo trudna sytuacje i zazwyczaj
dzieci czekaly z lekcjami az rodzice skoncza prace, poniewaz nie wszystko jest
mozliwe do wykonania z poziomu telefonu komérkowego. Sytuacja moze by¢
podobna w przypadku studentéw. Brak narzedzi, Internetu, dostepu do mate-
riatéw dydaktycznych uniemozliwial kontynuowanie nauki.

W trybie pracy zdalnej bardzo fatwo réwniez o réznego rodzaju ,rozpra-
szacze’, czynniki i sytuacje odciagajace uwage, ktére nie pozwalaja na skupienie.
Sytuacja ta dotyka w réwnym stopniu studentéw i wyktadowcéw. Derek Rown-
tree podkresla, ,ze uczenie sie nie zachodzi w prdzni. Studiuje sie w konkretnej
sytuacji, na konkretnej uczelni, na konkretnym wydziale i w konkretnej grupie”.
Pandemia pozbawila tego studentéw. Nauka zdalna tak samo jak praca w try-
bie home office zaburza ,naturalny’, dwutorowy rytm praca — dom, ktéry znamy
z ,czaséw przedpandemicznych” Przejscie od roli do roli (studenta, pracownika,
ucznia, dziecka i rodzica) dzieje si¢ w trybie pracy zdalnej kilkanascie razy dzien-
nie w tej samej przestrzeni ,domobiura” Takie sytuacje wytracaja z rGwnowagi
i nie pozwalaja skoncentrowac sie na okreslonym zadaniu. Dlatego tez mozna
zaryzykowac stwierdzenie, ze uczestniczenie w zajeciach z domu, czasami z pra-
cy, moze powodowag, ze studiowanie nabiera incydentalnego charakteru®. Przy-
czynia sie do tego réwniez fakt, Ze uczacy sie maja stabo rozwiniete umiejetno-

¢ J. Le$nicka, Szkolnictwo wyzsze w pandemii koronawirusa poniosto kleske, dz. cyt.

7 Raport Centrum Cyfrowego, Edukacja zdalna w czasie pandemii. Raport z bada#, 2020,
https://centrumcyfrowe.pl/edukacja-zdalna/ (dostep: 20.01.2023).

8 D. Rowntree, Sztuka studiowania. Podejscie realistyczne, ttum. P. Budkiewicz, Wydawnic-
two Zysk i S-ka, Poznan 2001, s. 52.

® M. Baranska, Nauczyciel akademicki na wirtualnym uniwersytecie..., dz. cyt., s. 32.
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$ci zwigzane z samodzielnym planowaniem wlasnego procesu dydaktycznego,
a nauczajacy — przygotowania materialéw do pracy w takiej formule oraz zain-
teresowania omawianym tematem. W tej sytuacji nie ma winnych; do tej pory
potrzeba posiadania tych umiejetnosci nie byla (az tak) potrzebna. Jak twierdzi
D. Rowntree — zorganizowanie sobie nauki jest czasochtonne i klopotliwe, jed-
nak praca niezaplanowana jest jeszcze gorsza, a jej wyniki pozostawiaja wiele
do Zyczenia'. Konieczno$¢ samodzielnego kierowania procesem dydaktycznym
dla niektérych studentéw moze by¢ sytuacja nows, stresujaca i demotywujaca.
Poruszanie si¢ w cyfrowym $rodowisku edukacyjnym jest nie tyle nowym do-
$wiadczeniem dla wszystkich uczestnikéw procesu dydaktycznego, ale nagtym,
w momencie pandemii koniecznym i bardzo mozliwe, ze mato komfortowym.
W odniesieniu do tej materii wszyscy w momencie przejscia na tryb online sta-
li si¢ uczniami. Wyzwaniem niepodlegajacym dyskusji stala sie réwniez zdalna
praca dydaktyczna ze studentami z niepelnosprawnoscia lub specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, np. przygotowanie materialéw z audiodeskrypcja. Ta nad-
zwyczajna sytuacja wyraznie wskazala kierunek dziatan uczelni, bibliotek oraz
innych instytucji edukacyjno-szkoleniowych, ktéry powinien dotyczy¢ digitali-
zacji i adaptacji podrecznikéw, skryptéw, list zadan, materiatéw zrédlowych do
nauki oraz udoskonalania narzedzi do pracy zdalne;j.

Nauczyciel akademicki w pandemii.
Dydaktyk, badacz, ,HelpDesk Assistant”

Ciezar przeorganizowania procesu ksztalcenia i zachowania jego ciaglo$ci spo-
czal na barkach nauczycieli akademickich. Zgodnie z wytycznymi Minister-
stwa Edukacji i Nauki'' zamieszczonymi na stronie internetowej'* to wlasnie na
nauczycielu akademickim lub osobie prowadzacej zajecia spoczywal obowia-
zek tworzenia, przygotowania interaktywnych, cyfrowych materialéw, z kto-
rych studenci mogliby korzysta¢. Dotychczasowy warsztat pracy i doswiadcze-
nia okazaly sie niewystarczajace, a w wielu przypadkach obnazyly braki kadry
naukowo-dydaktycznej w obszarze poslugiwania si¢ narzedziami zaprojekto-
wanymi do pracy zdalnej. Potwierdzaja to przedstawione analizy'®. Waznym

10 D. Rowntree, Sztuka studiowania. Podejscie realistyczne, dz. cyt., s. 102.

"' Nazwa zgodna ze stanem prawnym na 2023 rok.

2 Ksztatcenie zdalne na uczelniach, 2020, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/ksz-
talcenie-zdalne-na-uczelniach (dostep: 20.01.2023).

3 Badania wlasne przeprowadzone na liczbie 80 nauczycieli akademickich z réznych o$rod-
kéw akademickich w Polsce w okresie 12.2020—03.2021. Kwestionariusz ankiety, badania prowa-
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aspektem prowadzonego badania byla ocena dziatan uczelni, wsparcia, na jakie
mogli liczy¢ nauczyciele akademiccy, jak réwniez oceny wlasnych kompetencji
i przygotowania do prowadzenia zaje¢ w formule online.

Badani nauczyciele akademiccy oceniali wlasne przygotowanie do pro-
wadzenia zaje¢ w formule online. Zostali poproszeni o ocene swojego przy-
gotowania w momencie ogloszenia lockdownu (marzec 2020) oraz w trakcie
badan (marzec 2021). W marcu 2020 roku bardzo dobrze przygotowanych do
pracy online czulo sie 7,5% badanych. Ocena ta obejmuje wiedze teoretyczna,
ale takze i praktyczna na temat mozliwos$ci stosowania konkretnych narzedzi
oraz ich funkcjonalnosci. Dobrze swoje przygotowanie ocenito 25% badanych,
dostatecznie — 17,5%, zte przygotowanie wskazato 27,5%, a nieprzygotowany-
mi czulo sie 22,5% badanych. Polowa badanych ocenita swoje kompetencje do
prowadzenia zaje¢ zdalnych negatywnie. Rok p6zZniej wyniki prezentowaly sie
zupelnie inaczej. Bardzo dobrze swoje przygotowanie ocenito 37,5%; dobrze —
47,5%; raczej dobrze (dostatecznie) — 12,5%; raczej zle — 0%; zle — 2,5%. Rok pra-
cy zdalnej pozwolil rozwina¢ kompetencje cyfrowe nauczycieli akademickich,
a tym samym zwiekszy¢ poziom pewnosci, komfort pracy i satysfakcji z niej.
Badani twierdza, ze studenci oceniaja pozytywnie ich zaangazowanie w przy-
gotowanie zaje¢: 32,5% uwaza, ze studenci oceniaja ich bardzo dobrze; 35%,
ze dobrze; 12,5%, ze raczej dobrze. Co istotne — 72% badanych przed wprowa-
dzeniem obligatoryjnego ksztalcenia zdalnego nie prowadzito nigdy wczesniej
zaje¢ w formule online. Nauczyciele akademiccy, ktérzy wzieli udzial w bada-
niu, ocenili dobrze proces organizacji ksztalcenia w formule online na swoich
uczelniach. Bardzo dobrze ocenito go 25%; dobrze — 35%; dostatecznie — 27,5%;
zle — 10%; bardzo 7le — 2,5%. Badani podkre$lali, Ze w momencie wprowadzenia
zdalnego nauczania brakowato jasnych wytycznych. Pozytywna ocena wigzala
sie z posiadaniem przez uczelnie narzedzi do pracy zdalnej, z prowadzeniem
przez uczelnie licznych szkolen z obstugi okres§lonych narzedzi do pracy zdal-
nej, mozliwoscia wypozyczenia sprzetu z uczelni. Z kolei za negatywna ocena
przemawialy nastepujace argumenty: pozostawienie nauczycieli bez wsparcia,
lakoniczne informacje ograniczajace sie do przestania instrukcji postgpowa-
nia, duza liczebno$¢ studentéw (laczenie grup), konieczno$¢ sprawozdawania
i raportowania o wszystkich zajeciach prowadzonych online, dziatanie z opéz-
nieniem, brak wsparcia finansowego lub partycypowania w poniesionych kosz-
tach, skupienie sie bardziej na studentach niz na wyktadowcach, a dla obu grup
byla to nowa sytuacja, oraz brak narzedzi do pracy online.

dzone online. W wielu pytaniach badani mogli wskaza¢ wiecej niz jedng odpowiedz, dlatego tez
wyniki nie sumuja sie do 100%.
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W toku badania bardzo wyraznie wybrzmial watek wsparcia. Jest ono ko-
nieczne, aby nauczyciele mogli realizowac zalozone cele dydaktyczne i uzyskac
zalozone efekty ksztalcenia. Przygotowanie nauczycieli na to, co moze si¢ wy-
darzy¢ w przestrzeni wirtualnej (tak innej od sali uniwersyteckiej), jest zada-
niem uczelni. Zapytano nauczycieli akademickich o konkretny rodzaj wspar-
cia. Badani wskazywali, czy zaoferowano im wsparcie metodyczne, techniczne
lub psychologiczne. Wyniki prezentuje wykres 1.

Wykres 1. Rodzaj wsparcia oferowanego przez uczelnie

wsparcie psychologiczne

wsparcie techniczne

wsparcie metodyczne

i

o

10 20 30 40 50 60 70 80 %

nie wiem Mnie Mtak

Zrédlo: badania wlasne.

Z wykresu jasno wynika, ze najczesciej oferowanym wsparciem bylo wspar-
cie techniczne: kontakt z informatykami, helpdeskiem uczelnianym czy moz-
liwo$¢ wypozyczenia sprzetu. Na wsparcie metodyczne w zakresie ksztalcenia
zdalnego, pokazujacego jak pracowac online, jak przygotowa¢ materialy, jak
projektowa¢ zadania i przy pomocy jakich narzedzi pracowaé, moglo liczy¢
55% badanych. Najmniej optymistycznie rysuja si¢ oceny dotyczace wsparcia
psychologicznego, ktére moglyby poméc w obnizeniu poziomu stresu, leku,
zniwelowaé poczucie osamotnienia czy przygotowac na stany emocjonalne,
ktére moga sie pojawi¢. Na tego typu wsparcie moglo liczy¢ 25% badanych,

14 M. W. Romaniuk, J. Lukasiewicz-Wieleba, S. Kohut, Nauczyciele akademiccy wobec kry-
zysowej edukacji zdalnej, dz. cyt., s. 15.
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prawie potowa badanych (47,5%) takiej formy pomocy nie miata, a 27,5%
w momencie badania nie wiedzialo, czy jest w ogéle dostepne.

Kwestia istotna w odniesieniu do podjetego tematu jest réwniez kontro-
la wykonywanej pracy. Ponad potowa badanych (57,5%) wskazala, ze zajecia
prowadzone w formule online byly sprawdzane. Weryfikowano, czy sa realizo-
wane zgodnie z programem lub planem. Wsréd dwdch najczesciej wymienia-
nych sposobéw weryfikacji pojawily sie hospitacje przetozonych i dotaczanie
do zaje¢ oraz sprawozdania tygodniowe lub miesieczne z uwzglednieniem dni,
godzin, formy kontaktu, tematu i liczby studentéw. Co ciekawe, w komentarzu
do badania pojawily sie glosy wskazujace na zaskoczenie kontrola, poniewaz
przed pandemia nikt nie wymagal takiej sprawozdawczosci i nie podejrzewat
o niewykonywanie obowiazkéw zawodowych. Trend dotyczacy kontrolowa-
nia pracownikéw byl powszechny i dotknal nie tylko pracownikéw uczelni'.
W sieci mozna znalez¢ artykuly i materialy, ktére podnosily temat kultury
pracy online, higieny cyberpracy, poczucia osamotnienia pracownikéw, ciagte-
go kontrolowania oraz wplywu tych dzialan na efektywnos¢ pracy. Czesé po-
dejmowanych procedur wykraczala daleko poza ogdlnie przyjete normy, a pra-
cownikowi sugerowata brak zaufania ze strony pracodawcy.

Wyzwania zdalnego ksztatcenia akademickiego
w opinii nauczycieli

Narzedzia przeznaczone do pracy dydaktycznej online sa dalekie od doskona-
tosci. Nie pozwalaja na pelna realizacje zalozonych i przewidywanych efektow
uczenia sie, poniewaz nie sg w stanie uwzglednic specyfiki procesu ksztalcenia.
Bez wzgledu na zaangazowanie, pomyslowo$¢, stosowane metody i techniki,
nauczyciel akademicki nie jest w stanie zweryfikowa¢ wszystkich zatozonych
efektéw, a co wiecej, rzetelnie zweryfikowac samodzielnej pracy studenta w od-
niesieniu do wykonywanego przez niego zadania, projektu czy tez zdawane-
go egzaminu. Réznego rodzaju problemy techniczne i obcigzenia serweréw
niejednokrotnie powodowaly wyrzucanie studentéw z zajeé, co sprawialo, ze
nauczyciele akademiccy w trakcie swojej pracy stawali si¢ tez nierzadko wspar-
ciem technicznym dla swoich studentéw, swoistym ,helpdeskiem’, ktéry —

5 M. Baranska, Pandemia i praca w trybie home office wyzwaniem dla pedagogiki pracy,
,Szkota — Zawodd — Praca” 2022, nr 24, s. 311.

16° M. Szymaniak, M. Samotnos¢, nadgodziny, inwigilacja. Witajcie w swiecie home office,
2020, https://spidersweb.pl/plus/2020/08/samotnosc-inwigilacja-nadgodziny-czarna-strona-te-
le-pracy-covid (dostep: 29.01.2023).
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oprocz prowadzenia zajec i skupiania si¢ na kwestiach merytorycznych - roz-
wigzywal problemy techniczne zwiazane z korzystaniem z réznych narzedzi
do pracy zdalnej. Wyniki badan wskazuja, ze nauczyciele akademiccy starali sie
zapewnic ciaglos¢ procesu ksztalcenia z dbalo$cia o jego najwyzsza jakos$¢, co
wymagalo zaangazowania, kreatywnosci, a niejednokrotnie wigzalo si¢ z napo-
tykaniem barier réznej natury. Pierwsza kwestig, o ktéra zapytano badanych
nauczycieli akademickich, byly trudno$ci, na jakie napotkali w zwiazku z przej-
$ciem na formule zdalna. Trudnoscia, jaka wskazalo 75% badanych, byt brak
mozliwosci widzenia wszystkich studentéw jednoczesnie, 70% badanych wska-
zalo na brak mozliwosci interakcji ze studentami, brak odzewu z ich strony
i poczucie, ze robiag w tym czasie co$ innego (np. sa w pracy). Ponad polowa
respondentow (62%) za dyskomfortowa uwazala jednokierunkowa komunika-
cje w trakcie zaje¢ online, méwienie do ikonek i zdje¢ profilowych; 60% ba-
danych za istotne utrudnienie uznato ograniczone mozliwosci wykonywania
¢wiczen praktycznych w formule zdalnej, a brak zaangazowania studentow
w przebieg zaje¢ wskazalo 57% badanych nauczycieli. Ankietowani wskazywali
réwniez na wyzwania zwigzane z przygotowaniem do zaje¢: 47% wskazalo, ze
naklad pracy jest nieporéwnywalnie wiekszy niz w przygotowaniu sie do za-
je¢ stacjonarnych, 45% wskazalo na problemy techniczne po stronie studentéw
(niedzialajace mikrofony, nieche¢ do wlaczania kamery, niedziatajace kamery;,
udzial w zajeciach na smartfonach, co przekladalo sie na mniejsza aktywnos¢,
staby zasieg i wyczerpujace sie pakiety danych). Trudnosci dotyczyly réwniez
duzych liczebnosci grup oraz konieczno$ci wykonywania kilu czynnosci naraz
(40% wskazan). Nauczyciele akademiccy bardzo czesto w trakcie zaje¢ dodawa-
li studentéw, ktérych z réznych powoddéw ,wyrzucito” z zajec lub nie mogli sie
podtaczyé¢, odpowiadali jednocze$nie na czacie, rozwiazywali problemy tech-
niczne zwigzane np. z niemozliwo$cia uruchomienia przez studentéw mikro-
fonéw, udostepnienia ekranu czy wyciszania tych, ktérych mikrofony zakldcaty
przebieg zaje¢. Ponadto zadaniem nauczycieli bylo tez udostepnianie materia-
f6w, monitorowanie pracy w zespotach, grupach, pokojach wirtualnych, prze-
laczanie sie z grupy do grupy. Jedna trzecia badanych (30%) wskazata, ze wy-
zwaniem bylo przeredagowanie materiatéw dydaktycznych dla studentéw tak,
aby odpowiadaly one zdalnej formie ksztalcenia. Wspomniane przygotowanie
do prowadzenia zaje¢ w formule online przez 42,5% badanych zostato ocenio-
ne jako zajmujace zdecydowanie wiecej czasu. Wiecej czasu poswiecalo na to
27,5% nauczycieli, a niewiele wiecej czasu spedzalo nad przygotowaniem sie
do zaje¢ 12,5% badanych. Z kolei poréwnywalny czas przygotowania wskazato
12,5% badanych, a dla 5% badanych bylo to trudne do okreslenia. Oczywiscie
uwzglednic tutaj nalezy rodzaj prowadzonych zaje¢. Innego czasu przygotowa-
nia wymagaja wyklady, konwersatoria oraz warsztaty. Wéréd badanych zdecy-
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dowana wiekszo$¢ (90%) prowadzito konwersatoria i wyklady, 42% — seminaria,
37% — warsztaty, laboratoria zaledwie 10% ankietowanych. Z przeprowadzo-
nych analiz wynika, ze badani nauczyciele poswiecali $rednio dwa razy wiecej
czasu na przygotowanie zaje¢ w formule online niz do zajec¢ tradycyjnych.

Niezwykle istotne dla przedstawienia sytuacji aktywnosci nauczycieli aka-
demickiej jest fakt, ze 50% badanych prowadzilo zajecia synchronicznie, w go-
dzinach wynikajacych z planu zaje¢, 47,5% respondentéw wskazato, ze praco-
walo synchronicznie i asynchronicznie w zaleznosci od potrzeby oraz formy
zajed, natomiast 2,5% tylko asynchronicznie — np. wysylajac zadania mailem,
umieszczajac zadanie na platformie z podaniem terminu odestania pracy kon-
cowej. Jest to wazne, poniewaz w 65% przypadkéw godziny zaje¢ ze studentami
czesto pokrywaly sie z zajeciami/praca pozostalych czltonkéw rodziny, réw-
niez uczacych sig/pracujacych online. Wptywatlo to na obciazenie sieci i jako$¢
polaczenia. Warto réwniez nadmieni¢, ze 62,5% badanych dysponowalo miej-
scem do pracy, gabinetem, biurem, 30% prowadzilo zajecia z miejsca, w kté-
rym w danym momencie bylo to mozliwe, a 7,5% badanych na miejsce pracy
zaaranzowalo przestrzen w pokoju, sypialni lub innym pomieszczeniu.

Realizacja procesu ksztalcenia nie bytaby mozliwa bez okreslonego sprze-
tu. W toku prowadzonych badan zapytano nauczycieli akademickich, czy
w zwigzku z zaistniala sytuacja musieli zakupi¢ dodatkowy sprzet w postaci
komputera, kamery, mikrofonu, skanera, drukarki albo np. dysku zewnetrzne-
go. Odpowiedzi twierdzacej udzielito 60% badanych. Wsréd niezbednych na-
rzedzi, niewymienionych powyzej, na liscie pojawily sie réwniez wzmacniacze
do routera, dodatkowe oprogramowanie, a nawet drzwi dzwiekoszczelne. Az
72% badanych, ktérzy dokonali niezbednych zakupéw, wskazato, ze byly one
finansowane ze $rodkéw wlasnych, 10% badanych wskazalo, ze uczelnia sfi-
nansowatla lub zwrécila poniesione koszty, pozostali badani (18%) odméwili
udzielania odpowiedzi na to pytanie.

Praca online ze studentami i studentkami

W chwili ogloszenia lockdownu i zawieszenia zaje¢ stacjonarnych (realizo-
wanych w kontakcie bezposrednim) cze$¢ studentéw i studentek wrécita do
swoich doméw, mniejszych aglomeracji, w ktérych dostep do Internetu nie za-
wsze byl mozliwy lub byt on bardzo obciazony ze wzgledu na duza liczbe uzyt-
kownikow. W tym samym momencie studenci zostali pozbawieni mozliwosci
korzystania z przestrzeni uczelnianych, bibliotek, laboratoriéw, specjalistycz-
nych urzadzen i programéw komputerowych, materialéw dydaktycznych oraz
pomocy naukowych. W zwiazku z powyzszym interesujace jest, jak zastapio-
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no sale dydaktyczne i za pomoca jakich narzedzi do pracy zdalnej dydakty-
cy realizowali proces ksztalcenia. Dominujacym narzedziem byta aplikacja
MS Teams oraz pakiet narzedzi MS Office 365 (90%), email (80%), platfor-
ma Moodle (52%), Zoom (37,5%), Google Meet i Facebook (25%), Kahoot
(20%), Mentimeter, Skype i ClickMeeting (17,5%). Wéréd narzedzi pojawity
sie rowniez mniej znane, takie jak: CloudApp i M6j Trener, Quizizz, Wall
Art, Genially, Jamboard, Padlet, Eduflow, Miro (2,5%). Zagadnienie doty-
czace materialéw, na ktérych pracowali studenci, jest takze bardzo istotne
w odniesieniu do poruszanej w tym artykule problematyki. Nauczyciele aka-
demiccy wskazali, ze wyzwaniem bylo przygotowanie materialéw tak, aby
odpowiadaly one trybowi pracy w formule online. Wsréd wykorzystywanych
materialéw dydaktycznych pojawily sie: autorskie prezentacje udostepniane
studentom (90% badanych), ksiazki dostepne w formacie pdf (80%), filmy lub
ich fragmenty (77,5%), artykuly naukowe dostepne w repozytoriach (70%).
Nauczyciele akademiccy skanowali i przesylali wybrane fragmenty tekstéw
i opracowan naukowych; w ten spos6b studentéw wspieralo 62,5% badanych.
Pojawily sie réwniez inne rodzaje materialéw wspierajacych proces dydak-
tyczny: 27,5% badanych przygotowywatlo autorskie skrypty, 17,5% badanych
korzystato z podcastéw, 7,5% z audiobookdw, a 2,5% odsylato do stron inter-
netowych omawiajacych dane zagadnienie.

Jak juz zostalo wspomniane, wyzwaniem bylo réwniez zmotywowanie stu-
dentéw do pracy. Badani nauczyciele byli zgodni w kwestii oceny poziomu za-
angazowania studentéw (w poréwnaniu do aktywnosci na zajeciach stacjonar-
nych). Na wysoki poziom zaangazowania studentéw wskazalo 2% badanych,
na $rednie zaangazowanie 37,5%, niski poziom zaangazowania wskazato 40%
ankietowanych. Wedlug 5% respondentéw studenci nie angazowali sie¢ w za-
jecia prowadzone online. Pozostata cze$¢ badanych (12,5%) podkreslala, ze
to kwestia indywidualna i trudna do oceny, argumentujac to tym, ze zawsze
sa studenci aktywni i nieaktywni. Chcac zaangazowac studentéw, nauczyciele
akademiccy stosowali rézne metody pracy, wykorzystywali rézne narzedzia.
Problemem, z ktérym mierzyli si¢ respondenci, byla ,teoretyczna” obecnos¢
studentéw, w tym konkretnym przypadku rozumiana jako zalogowanie si¢ na
zajecia. Zalogowani, ale nie zawsze obecni przy monitorze studenci byli zja-
wiskiem do$¢ czestym, w zwiazku z czym nauczyciele w pierwszej kolejnosci
musieli zweryfikowad, ile aktywnych oséb maja ,na sali” Sposoby weryfikacji
obecnosci byly rézne, nierzadko wskazujace na kreatywnos$¢ prowadzacych.
Wiedza na temat aktywnych studentéw w istotny sposéb przektadala si¢ na
sposéb prowadzenia zajeé, zaréwno z malo liczng grupa konwersatoryjna czy
duza grupa wykladowa. Badani wskazali, ze przygotowywali case study dla stu-
dentéw, dyskusje oraz prace w grupach, w zespotach, w wirtualnych pokojach.
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Korzystali z autorskich kart pracy, gier i quizéw, odtwarzali fragmenty filméw,
przygotowywali réwniez interesujace wizualnie tresci na tablecie graficznym,
tworzyli wspélnie mapy mysli. Dzialania podejmowane przez nauczycieli i sto-
sowane metody spotkaly sie z pozytywna ocena studentéw. Ich opinie'” doty-
czace zaangazowania nauczycieli akademickich w zajecia i przygotowywanie
materialéw prezentuja sie nastepujaco: 38,8% uznatlo, ze prowadzacy zajecia
sa bardzo zaangazowani w ich przygotowanie i przebieg, 40,8% — ze sa $rednio
zaangazowani, 5,9% ocenilo zaangazowanie jako mate, a na brak zaangazowa-
nia wskazalo 2,6% badanych studentéw. Na trudno$¢ w ocenie zaangazowani
nauczycieli wskazalo 11,9% badanych studentéw.

Wady i zalety zdalnego ksztalcenia akademickiego

Ksztalcenie zdalne okazalo si¢ wielkim sprawdzianem dla catego systemu edu-
kacji. Jego natychmiastowe wprowadzenie na wszystkich szczeblach ksztalce-
nia wskazalo wiele luk oraz wad, ktérych czasami bolesnie doswiadczali zaréw-
no studenci, jak i pracownicy dydaktyczno-naukowi. Najczesciej wskazywana
(zasadna) wada wynikajaca z takiej formy pracy byt brak bezposredniego kon-
taktu ze studentem, poczucie osamotnienia i frustracji. Badani wskazywali na
trudnosci w zmobilizowaniu studentéw do pracy, nieche¢ uczestnikéw zajec
do wlaczania kamer, w zwiazku z czym wykladowcy przemawiali do zdje¢, iko-
nek i awataréw. Za niepodwazalna wade wskazano réwniez zwiekszona liczbe
godzin pracy w pozycji siedzacej, przed monitorem, pogarszajacy sie stan zdro-
wia fizycznego oraz psychicznego, co ma potwierdzenie w badaniach neurolo-
gicznych. Naukowcy nazwali to zjawisko ,zoom fatigue syndrome™?, syndrom
»zdalnego zmeczenia’, ktérego charakterystyczna cecha jest zmeczenie wyni-
kajace z ustawicznego kontaktowania sie ze §wiatem za pomoca komunikato-
row i platform. Trudno byto badanym utrzymac work-life balance, wskazywali
na zacieranie si¢ granicy miedzy pracg a domem i czasem wolnym.

Na negatywna ocene ksztalcenia zdalnego wplyneto réwniez niedostoso-
wanie narzedzi do pracy w formule online. Ocena narzedzi wynikala z ograni-

17 Badania wlasne , Studenci i studentki w czasie pandemii. Wyzwania ksztalcenia zdalnego”
przeprowadzone na liczbie 152 studentéw z réznych o$rodkéw akademickich w Polsce w okresie
12.2020-03.2021 (kwestionariusz ankiety, badania prowadzone online). Dobdr grupy — celowy;
kwestionariusz ankiety wystano do samorzadéw studenckich najwigkszych uczelni publicznych
i niepublicznych w kraju. Badania mialy charakter ilosciowy, zostaly rozszerzone o analize od-
powiedzi z pytan otwartych.

18 J. Lee, A Neuropsychological Exploration of Zoom Fatigue, 2020, https://www.psychiatric-
times.com/view/psychological-exploration-zoom-fatigue (dostep: 10.01.2023).
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czonych funkcjonalno$ci programéw, platform i aplikacji, ktére nie pozwalaty
na zrealizowanie zaje¢ wedlug pomystu prowadzacego. Pomimo wielu trudno-
$ci, wyzwan i wskazanych wad zwigzanych z procesem ksztalcenia zdalnego
nauczyciele akademiccy wskazywali (nieliczne) jego zalety. Mozna je podzieli¢
na trzy podgrupy: osobisto-rozwojowe, organizacyjno-administracyjne i eko-
logiczne. Do pierwszej grupy zaliczy¢ nalezy przede wszystkim ograniczenie
kosztéw zwigzanych z dojazdem, oszczedno$¢ czasu réwniez na dojazdy, wy-
goda oraz poznanie nowych narzedzi do pracy zdalnej. W drugiej podgrupie
znalazla si¢ lepsza organizacja zaje¢ (brak okienek w planie), materialy do pra-
cy dla studentéw w jednym miejscu (dysk, chmura). Do ekologicznych mozna
zaliczy¢ oszczedno$¢ papieru, brak konieczno$ci drukowania materialéw dla
studentow.

Dokonanie jednoznacznej oceny bylo i nadal jest trudne. Jak wskazywali
nauczyciele — zalety niwelowaly wady, ale zdarzatlo si¢, ze wady okazaly sie
by¢ wieksze niz zalety. Czas zaoszczedzony na dojazdach zostal poswieco-
ny na przygotowanie (si¢) do zaje¢. W zaleznosci od stanu zdrowia i niepet-
nosprawnosci oraz wynikajacych z nich specjalnych potrzeb edukacyjnych
edukacja zdalna byla szasna lub bariera nie do przeskoczenia dla studentow
i wyktadowcédw. Co ciekawe i wazne z perspektywy prowadzonych analiz —
po ustabilizowaniu si¢ sytuacji pandemicznej badani nauczyciele akademic-
cy deklarowali che¢ prowadzenia zajec stacjonarnie (47%), taka sama liczba
badanych (47%) chetnie realizowalaby zajecia hybrydowo (uzalezniajac to od
tematu zajec i ich rodzaju), pozostali ankietowani (6%) wszystko chetnie pro-
wadziliby zdalnie.

Podsumowanie

Praca dydaktyczna na uczelni to szczegdlny rodzaj aktywnosci zawodowej,
a specyfika nierozerwalnie zwigzana jest z jej profilem. Pomimo posiadanej
wiedzy, umiejetnosci, przygotowania pedagogicznego i dydaktycznego pierw-
szy etap lockdownu byl bardzo trudny dla nauczycieli akademickich. Wymagat
niesamowitej ekwilibrystyki, ale rowniez kreatywnos$ci w procesie przeformu-
fowania zaje¢, w dodatku w taki sposéb, aby studenci stracili jak najmniej. Pan-
demiczna i postpandemiczna rzeczywisto§¢ wymaga nowego sposobu funk-
cjonowania i wszyscy musimy sie go nauczy¢. Lockdown pokazal, jak wazny
w edukacji na kazdym szczeblu jest kontakt bezposredni i budowana na jego
podstawie relacja. Niniejsze opracowanie przedstawia w zarysie problemy, kté-
re pojawily sie¢ w zwigzku z wprowadzeniem obligatoryjnej edukacji zdalne;j.
Bardzo wyraznie jednak pokazuje, ze ani uczenie sie, ani tez nauczanie nie sg
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fatwe w odosobnieniu i istnieje konieczno$¢ tworzenia wirtualnej przestrzeni
edukacyjnej, z funkcjonalnosciami odpowiadajacymi potrzebom ksztalcenia
na poziomie akademickim. Czas pracy dydaktycznej w pandemii oraz rezimie
pandemicznym, zdobyte do$§wiadczenia nadal maja szanse sta¢ si¢ katalizato-
rem zmian koniecznych w obszarze szkolnictwa wyzszego.
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Zamieszczone w tomie teksty tqczq zainteresowania pedagogdw kry-
tycznych, socjologéw edukacjii pedagogow spotecznych. Poswiecone
uwarunkowaniom spotecznym, strukturalnym i srodowiskowym edukaciji
wykraczajg poza paradygmat konstruktywistyczny i ukazujg pluralizm
idei oraz ram interpretacyjnych. Publikacja powinna zainteresowac
takze przedstawicieli pedagogiki ogdlnej, poréwnawczej i miedzykul-
turowej, gdyz wydarzenia ostatnich dekad, a w szczegdlnosci nowe

kryzysy, takie jak zmiany klimatyczne, pandemie, konflikty etniczne i kultu-
rowe, masowe migracje, fundamentalizmy religijne, monopol neolibe-
ralnych gospodarek, poszerzanie sfer nedzy, patogenne wykorzysty-
wanie Internetu czy systemy edukacyjne w stuzbie przesztosci stanowiq
nieustanne wyzwania dla pedagogiki (w tym nieréwnosci spotecznych
w edukaciji). Autorzy tekstow poszukujg odpowiedzi na pytania o role
pedagogiki i jej znaczenie w tym zmiennym Swiecie, petnym wyzwan
i zagrozen, ale takze szans i nadziei.
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