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Wstep

Niniejszy tom, zwierajacy 18 referatéw przygotowanych do wygloszenia i — poza jed-
nym wyjatkiem — wygloszonych w trakcie obrad plenarnych XI Ogélnopolskiego Zjaz-
du Pedagogicznego, odzwierciedla trzy rézne odstony tych obrad'. Najpierw mialy
miejsce wystapienia cztonkéw Komitetu Naukowego Zjazdu, nastepnie zaproszonych
gosci z Ukrainy, wreszcie wystapienia laureatéw dwéch konkurséw Polskiego Towarzy-
stwa Pedagogicznego na wybitna monografie. Kolejnosc¢ referatéw w tomie odpowiada
kolejnosci ich wygtaszania na Zjezdzie.

Przesilenie, jako centralne pojecie, wokét ktérego toczyly sie obrady Zjazdu, ujawnia
sie w zebranych tekstach w rézny sposéb, niekiedy bezposrednio, a niekiedy posrednio;
czasami z naciskiem potozonym na toczace si¢ aktualnie dyskusje naukowe, czasami za$
z wyraznym zwrotem ku przeszlo$ci lub przyszlosci; sa tu teksty podejmujace wazne
kwestie z punktu widzenia praktyk edukacyjnych, ale takze takie, w ktérych prowadzi sie
bardziej abstrakcyjne rozwazania; wreszcie, niektdre teksty odnosza sie wprost do tocza-
cej sie za naszg wschodnig granica wojny, w innych zas takich odniesien nie ma.

Réznorodnosé podejs¢ do zagadnienia przesilenia, zaréwno jako pojecia wyma-
gajacego normatywnych i nienormatywnych konceptualizacji, jak i do§wiadczanego
w réznych kontekstach zjawiska spotecznego, pokazuje bogactwo pedagogicznej re-
fleksji rozwijanej przez prelegentéw wystepujacych w sesjach plenarnych. Postawe
wszystkich autoréw mozna okresli¢ mianem ,trzymania reki na pulsie” wydarzen, kté-
rych waga jest trudna do przecenienia z punktu widzenia zachowania przez jednostki
i wspoélnoty tych wartosci, ktére czynia nas wewnetrznie lepszymi, za$ $wiat wokét nas
bezpieczniejszym i bardziej przyjaznym.

Podobnie jak kazdy poprzedni Ogoélnopolski Zjazd Pedagogiczny, réwniez ten,
ktéry mial miejsce w Poznaniu w dniach 20-22 wrze$nia 2022 roku taczyt w sobie
dwa podejscia. Z jednej strony dbatos¢ o wysoki poziom refleksji naukowej, z drugiej —
wrazliwo$¢ na biezace wydarzenia dziejace si¢ na poziomie lokalnym i globalnym, kté-
re wymagaja od pedagogdw zajecia stanowiska i zaangazowania. Wéréd tych wydarzen
najbardziej znaczacym byla niewatpliwie toczaca sie wojna w Ukrainie i bohaterska
obrona suwerenno$ci przez nardéd ukrainski. Wojna ta wzbudzita w polskim spoleczen-
stwie nie tylko postawy nadzwyczajnej solidarnosci z Ukraificami i Ukrainkami, ale
takze stala si¢ impulsem do powrotu do naszej wlasnej tragicznej historii z lat 1939-
1945 i pdzniejszych, o czym zaswiadcza problematyka zasygnalizowana w pierwszym

! Referat Petro Saucha i Iryny Sauch zostal przygotowany na Zjazd, ale z powodu niemoznosci
przyjazdu Autoréw z Kijowa do Poznania, tekst zostal przestany do redaktoréw tomu.
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Wstep

tekscie tomu. Ale wojna nie jest jedynym punktem odniesienia w zebranych tu tek-
stach. Przesilenie i wezwanie do budowy lepszego §wiata w sobie i pomiedzy nami, jako
tresci hasta zjazdowego, obecne sa w wielu innych kontekstach.

Temat przesilenia nie jest obcy polskim pedagozkom i pedagogom. Byl on przy-
wolywany juz wcze$niej, szczegdlnie bezposrednio po przetomie ustrojowym z lat
1989-1991. Niektdre nurty pedagogicznej refleksji nad edukacja, takie jak pedagogika
alternatywna, pedagogika rekonstrukcjonizmu spotecznego czy pedagogika utopijna
moga by¢ wprost nazwane pedagogikami przesilenia. Inne, takie jak pedagogika kry-
tyczna, pedagogika resocjalizacyjna, pedagogika emancypacyjna lub pedagogika religii
odnosza sie¢ w swoich teoriach i koncepcjach, kazda na swéj sposéb, do pojecia przesi-
lenia. Z pojeciem tym, w specyficznych kontekstach, spotykaja sie pedagodzy zajmu-
jacy sie naukowo osobami z niepelnosprawnoscia i wykluczonymi, a takze mtodzieza
i seniorami. Zjawisko przesilenia dotyka nas wszystkich, kulturowo i egzystencjalnie.

Jako pedagodzy i pedagozki nie mozemy by¢ obojetni wobec réznych aspektow
przesilenia, gdyz niesie ono istotne konsekwencje dla edukacji jako czesci kultury. Ba-
damy na gruncie nauki zmiany, ktére zachodza, a takze zabieramy glos w kwestiach
istotnych z punktu widzenia troski o czlowieka, o jego wszechstronny rozwdj oraz o za-
chowanie jego godnosci. Teksty zebrane w niniejszym tomie uwzgledniaja zagadnienia
przesilenia i zmiany, a takze formuluja apele o ochrone kazdego czlowieka, zwlaszcza
dzieci i mlodziezy. Autorzy dziela si¢ z nami wynikami swoich badan naukowych, ape-
lujac jednoczesnie o postawe szacunku do czlowieka oraz odpowiedzialnosci za jego
przysztos¢. Tylko taka pozytywna postawa moze stac sie zrédlem energii do podejmo-
wania kolejnych wartosciowych przedsiewzig¢ pedagogicznych.

Agnieszka Cybal-Michalska
Piotr Kostyto
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Honorowy Przewodniczqcy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego

Ludwik Bandura
o krzywdach wojennych dzieci
oraz o zadaniach szkoty uspotecznionej

Uczestnicy XI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego otrzymali ode mnie ksiazecz-
ke o badaniach Ludwika Bandury nad wptywem wojny na psychike i zachowania dzieci
i mlodziezy'. Zwalnia mnie to od prezentacji calej jej zawartosci. W moim wystgpieniu
opowiem krétko o postaci Profesora Ludwika Bandury, o jego badaniach oraz rozumie-
niu i realizowaniu przez niego misji szkoly uspolecznione;j.

Ludwik Bandura (1904-1984) byt nauczycielem, organizatorem o$wiaty polo-
nijnej w Niemczech do czasu objecia wladzy przez Hitlera, byl Zolnierzem kampanii
wrze$niowej, a potem jeicem wojennym, walczyl w powstaniu warszawskim, po czym
byl wiezniem w obozie pracy, po wojnie kierowal szkota, prowadzil badania, byt dzia-
faczem nauczycielskim, profesorem Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Gdansku i jej rek-
torem (do marca 1968 roku), kierownikiem Katedry Pedagogiki UMK (1960—-1965).

W swoich badaniach nad wplywem wojny na przezycia dzieci i mtodziezy w 1947
roku wykorzystal bogate instrumentarium metodyczne wypracowane w seminarium
profesora Stefana Baleya, dajac gtéwnie glos dzieciom i mtodziezy (rozmowy, opo-
wiadania, wypracowania, rysunki, kwestionariusze). Wykazat gtebokos¢ krzywd wy-
rzadzonych dzieciom przez wojne: bombardowania, ucieczki, nedza, upokorzenia,
rany, kalectwo, utrata bliskich, sieroctwo, czesto przedwczesna dorostos¢, ale i de-
moralizacja.

Szczegdlnie wazne pedagogicznie jest rozumienie przez niego szkoly uspotecz-
nionej, czemu poswiecil osobna ksiazke?. Te koncepcje realizowal po wojnie w ubo-

! Z. Kwiecinski, Slady psychiczne wojny w badaniach Ludwika Bandury, Studio KROPKA,
Stary Torun 2022.
2 L. Bandura, Szkola uspoteczniona, ,Nauka” Spotdzielnia Ksiegarska, Bydgoszcz 1947.



Zbigniew Kwiecinski

giej dzielnicy Bydgoszczy. Obowiazkiem kazdego wychowawcy klasy byly uzgodnione
z rodzicami wizyty w domach uczniéw i rozmowy o potrzebach dzieci, z dyskretnym
przygladaniem si¢ warunkom mieszkaniowym, higienicznym, miejscom do spania i do
odrabiania lekcji. Szkota organizowala, z zaangazowaniem otaczajacej spotecznosci,
pomoc poszczegdlnym dzieciom w zakresie odziezy, obuwia, higieny i odzywiania (go-
racy positek w potudnie i w miare mozliwo$ci szklanka mleka i bulka na $niadanie).
Uspotecznienie szkoly polegalo takze na tworzeniu wspdlnoty nauczycieli jako zespotu
troski o kazde dziecko. Poza opiekuricza rola szkoty autorsko traktowano nauczanie,
uwolnione od zbednych obciazen pamieciowych, nastawione na wiedze i umiejetnosci
przydatne do samodzielnego utrzymania si¢, zdrowego trybu zycia, do zyczliwosci dla
innych oséb, postaw moralnych i obywatelskich.

Takie rozumienie szkoly uspotecznionej jest dalekie od spaczonego rozumienia
»szkoly spolecznej” jako komercyjnej, odptatnej, dla dzieci i mtodziezy z dobrze sytu-
owanych rodzin.

Ludwika Bandury badania nad wojennymi krzywdami dzieci oraz rozumienie
szkoly uspolecznionej warto przypomnie¢ i realizowaé w czasie, kiedy znéw mamy do
czynienia z dzie¢mi skrzywdzonymi przez trwajaca okrutna wojne.

Profesor Ludwik Bandura byl moim nauczycielem akademickim i wsparl moje
pierwsze kroki akademickie.

Byl uosobieniem, wzorem pelni czlowieczenstwa.

Bibliografia
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Czy mimo przesilenia
»Jeszcze w zielone gramy...”?

Wstep

Wiodacy dla 11 edycji Zjazdu Pedagogicznego motyw przesilenia sygnalizujacy, by po-
wréci¢ do budowania lepszego $wiata w sobie i pomiedzy nami, wymaga analiz makro-
politycznych w odniesieniu do stanu polskiej o$§wiaty i akademickiej pedagogiki, ale
zapewne zostana sformulowane odpowiedzi na ,pytania nieuniknione” (Szczepanski,
1999, s. 65). Miniony czas — zdaniem socjologa Jana Szczeparniskiego — ,moze by¢ cza-
sem postepu narodu, lub czasem rozwoju, moze by¢ tez czasem degradacji, i ten czas
jest szczegdlnie interesujacy” (Szczepanski, 1999, s. 153). Stusznie wykazuje w swoim
studium, ze czas narodu jest znacznie dtuzszy od czasu politykéw wtadzy, kierujacych
si¢ wlasnym interesem. Nie mozna zatem czasu narodu ani odwota¢, ani obali¢, cho-
ciaz mozna wplynaé na kierunek zachodzacych w nim zmian, gdyz czlowieczenstwo
poczyna sie¢ w kazdym z nas aktem wolnej decyzji, ale tez — jak pisze Piotr Nowak —
»we wspoélistnieniu z innymi ludZmi. Nigdy nie tworzy sie ono w samotnoéci ani «od
spoduv, z trzewi, z biologii” (Nowak, 2022, s. XIII).

Od ponad 30 lat doswiadczamy zdrady ze strony solidarnosciowych i politycz-
nych elit, ktére po dojsciu do wtadzy wykonawczej, ustawodawczej i sadowniczej
w latach 1993-2022 zmarnotrawily zlozone polskiemu spoteczenstwu zobowiazanie
budowania samorzadnej Rzeczpospolitej, panstwa o ustroju demokracji partycypa-
cyjnej, ktérego wladze beda sprzyja¢ podejmowaniu dziatan na rzecz dobra wspélne-
go z udzialem réznych sit spolecznych, obywateli, w tym takze pedagogéw i naukow-
c6w. Nie uciekniemy od historycznego kontekstu ogdélnonarodowego zrywu Pola-

* Tekst ukazal sie w jezyku angielskim pod tytutem: Are We, despite the Crisis, Still Standing...?,
»Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2022, nr 3—4, s. 7-16.
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kéw, w tym $rodowisk o$wiatowych i naukowych, ktére upominaly sie o konieczne
zmiany w polityce o§wiatowej, a tym samym w edukacji szkolnej. Ten czas zapisal sie
w naszej historii jako pozytywnie transformatywna rebelia przeciwko éwczesnej wta-
dzy totalitarnej, podporzadkowaniu ustroju politycznego PRL interesom radzieckiej
Rosji i uwiezieniu proceséw ksztalcenia oraz wychowania w monistycznej §wiatopo-
gladowo oswiacie.

Nie bez powodu ,,méwimy czesto nie tylko o przesztosci, ale tez o polskiej teraz-
niejszosci i przyszlosci, o nie do konca zrealizowanym ideale wspdlnoty politycznej,
w ktérym mozemy przejrzec si¢ jak w lustrze” (Cizewska, 2010, s. 7). Pedagodzy, pro-
wadzac badania, ale i angazujac sie na rzecz zmian w polityce o§wiatowej w Polsce po
1989 roku w solidarno$ciowym ruchu, siegali do mysli pedagogicznej, ale takze filozofii
spolecznej, socjologii zmiany, psychologii politycznej czy nauki spotecznej Kosciola
katolickiego. W panstwie demokratycznym czyms$ naturalnym jest naprzemiennosc¢
formacji politycznych dochodzacych do wtadzy, tym samym rzady partii prawicowych,
lewicowych czy liberalnych byly w dziejach 30-lecia Rzeczpospolitej przerywane lub
skracane. Dochodzaca do wladzy formacja polityczna utrzymywala albo zmieniala
strukture ustroju szkolnego i zasady wewnatrzszkolnej edukacji, stawiajac naukowcow
w sytuacji konfliktowej wobec polityki o§wiatowej wladz panstwowych.

Relacje miedzy pedagogikq jako naukqg
a politykg oswiatowqg

Mozna dostrzec dwie strategie wzajemnych relacji miedzy nauka a polityka o$wiato-
wa (Sliwerski, 2015). Pierwsza jest okreslana mianem strategii submisyjnej, stuzalczej
wobec partii wladzy, afirmuje jej ideologie, zaprzecza fundamentalnej funkcji nauki,
jaka powinno by¢ dociekanie prawdy, a nie gloszenie jedynie stusznej i kontrolowa-
nej przez wladze panstwowe doktryny. Pedagogika i naukowcy wpisuja sie w tym po-
dejsciu, w swej zdecydowanej wiekszosci, w stuzebna role wobec wladzy bez wzgledu
na to, czy i w jakim stopniu oraz zakresie jest zasadne, wlasciwe to, co ona zapowia-
da, wdraza w zycie z pedagogicznego, psychologicznego, etycznego punktu widzenia,
a wiec mozliwosci i konieczno$ci wspomagania rozwoju dziecka oraz spoleczenstwa.
Pedagogika w tej strategii ma stuzy¢ skutecznosci sprawowania wladzy przez polity-
kéw, a nie efektywnosci dydaktycznej i (samo)wychowawczej wszystkich podmiotéw
edukacji. Nie dociekam w tym miejscu powodéw takich postaw i zaangazowania, gdyz
sa one pochodna wielu intereséw osobistych i instrumentalnych, ktére nie maja nic
wspoélnego z funkcja poznawcza i emancypacyjna (krytyczna) nauki.

Druga strategia jest naukowa sensu stricto, a wiec odkrywajaca, opisujaca, wyja-
$niajacy istote proceséw politycznego wladztwa w panstwie z wykorzystaniem do tego
celu ustroju szkolnego i nauki. W tej perspektywie prowadzenie badan bezwzglednie
stawia badacza ponad wladza polityczna jako wzglednie obiektywnie dociekajacego
sensOw jej sprawowania nie z punktu widzenia doktryny prawnej i politycznej, ale ra-
cjonalno$ci naukowej, w tym pedagogicznej. Od naukowcéw prowadzacych badania
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Czy mimo przesilenia ,Jeszcze w zielone gramy...”2

w zmieniajacej sie doktrynie ustrojowej nalezy oczekiwa¢ wiecej odwagi, z towarzy-
szacym jej ryzykiem wykluczania z réznych sfer zycia o$wiatowego i akademickiego.
Konieczne jest bowiem odslanianie prawdy o intencjach, rzeczywistosci i skutkach
sprawowanej wladzy, formulowanie sadéw bedacych logiczna forma przeciwienstwa
wobec polityki i tym samym wtladzy, a wiec krytyka jej nieracjonalnych, niezgodnych
ze stanem wiedzy naukowej decyzji. Tej zas zadna wladza, takze w panstwie rzekomo
demokratycznym, nie tylko nie lubi, ale i sobie nie zyczy.

Czy nie dlatego od przeszio dwéch dekad rzadzacy powotuja rzecznikéw praso-
wych przy ministrze edukacji i nauki oraz biura public relations, by ukry¢ nie tylko
wlasna ignorancje, ale i niejawne cele inzynierii spotecznej, manipulujac opinia pu-
bliczna (Sliwerski, 2015)? Naukowa PRAWDA stala sie niepozadanym fenomenem
w przestrzeni publicznej. Zdaniem Hannah Arendt ,prawdoméwnosci nigdy nie
zaliczano w poczet cnét politycznych. Przeciwnie: byla chlebem powszednim oséb
naiwnych i ubogich duchem. Zawsze dopuszczano sie ktamstw, uznajac je za zacho-
wanie mieszczace sie w granicach szeroko pojetej dyplomacji, «public relations»,
w reklamie. [...] Wiadza, ktérej gtéwna sprawag jest narcystyczna troska o swdj wia-
sny wizerunek, bedzie zawsze uciekata si¢ do ktamstw. I jesli im zaufa, bedzie to jej
prawdziwy koniec” (Nowak, 2022, s. XXI). Na poczatku zmiany ustrojowej w naszym
kraju (1989/1990) forsowana byla — jakze stusznie — idea transformatywnego inte-
lektualisty. Niestety, niektorzy zaczeli ja wykorzystywac do bycia transformatywnym
propagandzista na rzecz wlasnego $wiatopogladu czy odpowiadajacej mu ideologii
politycznej, a w tle takze edukacyjnej (Sliwerski, 2009a).

Doktryny wladz oswiatowych od lat sa dostosowywane do intereséw rzadzacej
partii, jej ideologii i nom prawnych. Powinniémy zatem jako badacze docieka¢ rze-
czywistych i cze$ciowo skrywanych zrédel przestanek czy inspiracji dla rozwigzan
o$wiatowych oraz odstania¢ te czynniki, ktére im zaprzeczaja, natomiast znakomicie
stuza one jako $rodek cynicznej, a skutecznej walki o wladze (Jagielska, 2014). Okres
tworzacej sie demokracji pafistwa prawnego, panstwa pluralistycznego i sprawiedliwo-
$ci spolecznej zaprzeczyl pojmowaniu polityki o§wiatowej i naukowej rozumianej jako
racjonalna troska o dobro wspélne. Jak si¢ okazuje, mozna pozakonstytucyjnie zmienic¢
doktryne polityczna i prawng ustroju paristwa oraz jego istote, sens, w tym takze zna-
czenie pojecia i sposobu uprawiania polityki o§wiatowej (Sliwerski, 2020).

Po przeszto 30 latach niewiele znaczacej dla o$wiaty i nauki transformacji ustro-
jowej, bo przeciez podtrzymujacej polityczne wladztwo formacji rzadzacych za pomo-
ca ustawicznych zmian w prawie, coraz dotkliwiej odczuwamy, na czym polega pozér
zmian, reform w wykonaniu zaréwno lewicy (postkomunistycznej), liberatéw, jak i pra-
wicy. Tak, jak nie ma rzadéw czysto prawicowych, konserwatywnych, tak tez nie bylo
rzadéw czysto lewicowych, liberalnych czy prawicowych, gdyz kazda formacja dostra-
jala program partii do oczekiwan obywateli, by uzyskac ich poparcie. W Polsce ma by¢
tak, jak zawsze bylo, z niewielka estetyka czy dekoracyjnoscia rzekomych przemian.
W konicu wszyscy chodzili do szkoly tradycyjnej, z modelem transmisji kulturowej
(ideologicznej, doktrynalnej), adaptacyjnej, instrumentalnej, ale juz nie emancypacyj-
nej, nie alternatywnej wobec powyzszej (Bruner, 1978; Sliwerski, 2015).
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Rola pedagogiki jako nauki

Pedagodzy ogélni, dydaktycy i teoretycy wychowania podejmowali badania w zakresie
filozofii ksztalcenia i wychowania, dzieki czemu mozna bylo wreszcie wypelnié¢ ,bia-
te plamy” na mapie wspélczesnej mysli pedagogicznej, zréznicowania teorii wycho-
wania i ksztalcenia w zaleznosci albo od przestanek i typologii nurtéw wspdtczesnej
psychologii, socjologii, albo filozofii. To jest niewatpliwie ogromny sukces akademic-
kiej pedagogiki, ze zostaly wypelnione niezapisane, bo cenzurowane lub spychane na
margines rozne nurty, prady, kierunki wspétczesnej mysli pedagogicznej, w tym szcze-
gélnie w pedagogice specjalnej, spotecznej, andragogice, dydaktyce, pedagogice ogdl-
nej, a nawet metodologii badan. Podejmowanie badan metateoretycznych pozwolito
na zlapanie glebokiego oddechu wolnosci w sferze metafizycznej, w rozpoznawaniu
roznych zrédel wiedzy dla antropologii pedagogicznej, ksztaltowania kultury otwar-
tosci na pluralizm $wiata i ludzkosci, takze na mozliwa pedagogike, w tym dydaktyke
réznic indywidualnych (Sliwerski, 1998, 2009b). W tym zakresie zaczely rozwija¢ sie
w Polsce takze nawigzujace do prawa naturalnego badania nad dziecinstwem i ta faza
zycia prenatalnego oraz ontogenetycznego dzieci i mlodziezy, ktére stalo sie¢ bazowe
dla kolejno rozwijanych w polityce miedzynarodowej praw dziecka w zgodzie z za-
tozeniami miedzynarodowej Konwencji o prawach dziecka. Jednak sam zachwyt nad
filozofia prawa naturalnego niczego jeszcze nie gwarantuje istotom z natury pozbawia-
nym praw spolecznych, skoro poddawane sa ekskluzji z wykorzystaniem stanowionego
w kraju prawa pozytywnego, gdyz takze w obrebie filozofii prawa natury istnieja rézne
jego odmiany (Sylwestrzak, 2009, s. 18).

Trzeba zatem bra¢ takze pod uwage w analizie makropolityki o$wiatowej zrézni-
cowanie doktryn politycznych, ktérymi kieruje sie partia sprawujaca wladze. Czy kieru-
je si¢ ona doktryna (1) rewolucyjna, (2) konserwatywna czy (3) reakcyjna (Sylwestrzak,
2009, s. 27)? Pierwsza doktryna zaklada koniecznos$¢ zwyciestwa rewolucji o§wiatowej
jako racjonalnej przestanki przeksztalcenia ustroju i/lub dominujacego czy powszech-
nie obowigzujacego paradygmatu ksztalcenia. Tak rozumiana rewolucja o§wiatowa byla
doktryna Henryka Samsonowicza z kornca 1989 roku jako pochodna postulatéw Solidar-
nosci I fali (1980-1989), w ramach ktérej pozbawiono na zaledwie kilka lat centralistycz-
nego wladztwa Ministerstwo O$wiaty i Wychowania oraz terenowego wladztwa jego
panstwowo-partyjnych odndg administracyjnych, jakimi byly kuratoria o$wiaty i wycho-
wania oraz inspektoraty o§wiaty zatrudniajace nauczycieli. Minister edukacji wprowadzit
rewolucyjna zmiane przypisania autonomicznych praw w zakresie zatrudniania nauczy-
cieli dyrektorom przedszkoli i szkét oraz stworzyt — wraz ze wsparciem w centrali — moz-
liwos¢ emancypacji nauczycieli w projektowaniu, organizowaniu, wdrazaniu do szkét
panstwowych programéw i klas autorskich. To byta ewidentna rewolucja pedagogiczna
w dziejach polskiej o$§wiaty. Dla unikniecia anarchizacji i nadmiernego indywidualizmu
oraz zréznicowania utrudniajacego drozno$¢ pionowa i wewnetrzng ksztalcenia czyn-
nikiem réwnowazacym mialy by¢ rady szkét i ich terenowe, az po centralng, struktury
kontroli spofecznej. Te jednak powstaly w znikomym zakresie (Gozdowska, Uryga, 2014;
Mencel, 2009; Sliwerski, 2009a, 2013, 2017).
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Druga tego typu reforma o$wiatowa implicite odwotujaca sie do doktryny rewolu-
cyjnej byta zmiana ustroju szkolnego w 1999 roku. Miala ona po pierwsze zlikwidowac
oddolny ruch przemian o§wiatowych, suwerennych innowacji pedagogicznych, dydak-
tycznych, takze w zakresie srodkéw dydaktycznych (materialy pomocnicze, podreczni-
ki szkolne, zeszyty ¢wiczen itp.) Po drugie, doprowadzita ona do przeksztatcen struk-
turalnych, organizacyjnych (np. sie¢ szkél, nowe typy szkét) i prawnych w szkolnictwie,
wprowadzenia nowej §ciezki rozwoju zawodowego i profesjonalizacji oraz do zwiaza-
nych z tym rozwigzan akademickich w zakresie ksztalcenia nauczycieli. Niestety, ta
reforma nie dotknela istoty procesu ksztalcenia w sferze zarzadzania nim, utrzymano
bowiem panstwowo-partyjny nadzér nad edukacja. Przede wszystkim zakonserwo-
wano system klasowo-lekcyjny z przetfomu XIX/XX wieku, a wraz z nim paradygmat
ksztalcenia behawioralnego, obiektywistycznego (Golebniak, 2021; Klus-Stanska,
2018; Nowakowska-Siuta, Sliwerski, 2015; Radziewicz, 1989; Sliwerski, Paluch, 2021).
Tym samym reforma Handkego zawierala rowniez elementy doktryny konserwatyw-
nej, w $wietle ktérej zmiany powinny zachodzi¢ ewolucyjnie w sposéb modyfikujacy
dotychczasowy stan rzeczy, a zatem utrwalajacy jego niepodwazalne w interesie wta-
dzy rozwigzania, czyli sprawowanie nadzoru nad o$wiatg. Ten penitencjarnie konstru-
owany nadzér mozliwy jest w centralistycznym ustroju szkolnym, w ktérym edukacja
jest adaptacyjna, instrumentalna, podporzadkowana doktrynie aktualnie sprawujacej
wladze formacji politycznej. Trzecia doktryng jest doktryna reakcyjna, ktéra ma na
celu przywrdcenie tadu o$§wiatowego sprzed rewolucji z 1999 roku. ,Reakcyjne dok-
tryny polityczne eksponuja argumentacje przemawiajaca za koniecznoscia skrajnego
odwrécenia wypadkéw i przejscia do porzadkéw panujacych przed rewolucja” (Sylwe-
strzak, 2009, s. 27).

W przypadku populistyczno-prawicowej kontrrewolucji o§wiatowej zapoczatkowa-
nej pseudoreforma szkolna w 2017 roku (Sliwerski, 2020) nie nastapil pefen powrét do
ustroju sprzed 1999 roku. Owszem, przywrécono jego strukture, ale narzucono calemu
systemowi szkolnemu niespdjna ideologie prawicowej wladzy, ideologie konserwatywna
jako jedynie stuszna i obowigzujaca. Nie naruszono systemu zarzadzania szkolnictwem
i sprawowania nad nim nadzoru pedagogicznego, ale wzmocniono je strategia wyklucza-
nia uprzednich rozwiazan organizacyjnych, programowych, a nawet metodycznych, do-
pelnionych o normatywna historie polityczna i spoteczna. Tym samym reformy szkolne
w III RP, w panstwie wschodzacej, a nieskonsolidowanej demokracji, sa wciaz reformami
doktrynalnie hybrydalnymi, mieszanymi, rewolucyjno-konserwatywnymi, albo kontr-
rewolucyjno-rewolucyjnymi, za§ w kazdym przypadku populistyczno-konserwatywny-
mi. ,Cecha hybryd ideologii edukacyjnych wydaje sie ich ptynno$¢, zmiennos¢ i niedo-
okreslonos¢, taczenie kwestii, zdawatoby sie, przeciwstawnych w dowolnych konfigura-
cjach, co wida¢ w przebiegu myslenia politykéw o edukacji. [...] Hybryda jawi sie wiec
jako wyjatkowo podstepny przejaw ideologii pulsujacy w przestrzeni polityki edukacyj-
nej — ze wzgledu na swe wlasciwos$ci niepoddajacy sie fatwo refleksji i ocenie. Wobec tego
grozny i nieprzewidywalny” (Jagielska, 2014, s. 248).

Od 1993 roku ministrowie edukacji utrzymuja dogmatyczne stanowisko w za-
kresie makropolitycznego zarzadzania i sprawowania nadzoru nad nauczycielstwem
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wbrew formulowanym deklaracjom o wzmocnieniu ich autorytetu, prestizu i autono-
mii zawodowej. Operuja takze w raportach o§wiatowych ktamstwem o decentralizacji
szkolnictwa, ktére w istocie cechuje pozdér samorzadnosci i jego uspolecznienia. Ten
proces w ogdble nie ma w miejsca, gdyz ustréj szkolny jest potowicznie zdecentralizo-
wany. W stosunku do sytuacji ustrojowej i nadzorczej w PRL zmienit si¢ jedynie pod-
miot prowadzacy placowki o§wiatowe. Sa nim wprawdzie samorzady terytorialne, ale
o przyznawaniu im §rodkéw finansowych na zadania wlasne decyduje wigekszo$¢ parla-
mentarna, ktéra jest poza realna kontrola publiczng. Takze srodowisko nauczycielskie
jest dalej upanstwowione i sproletaryzowane pod pozorem stwarzanej mu autonomii
zawodowej, gdyz zaréwno o placach, jak i o awansie zawodowym rozstrzyga wladza
centralna wraz z réwnie scentralizowanymi nauczycielskimi zwigzkami zawodowymi,
w ktérych interesie lezy zachowanie status quo.

Republikanski filozof Piotr Nowak okre$la to mianem ,przymusu racjonalno$ci’,
w ramach ktérego ,z trudem godzimy sie na ktamstwo w sferze publicznej w czasach
pokoju. Razi ono swa pokretnoscia, wlaczajac obywateli w swdj krag oddzialywania.
Raz nazywa sie propagandg, innym razem przemocg dyskursywna, a jeszcze kiedy in-
dziej polityka marketingowa, lecz zawsze chodzi o to samo: o znieksztalcenie rzeczywi-
stosci. Okazuje sie bowiem, ze «§wiadome podwazanie realnosci faktéw — zdolno$¢ do
ktamania — oraz mozno$¢ zmiany faktow — zdolno$¢ do dziatania — sa ze soba sprzezo-
ne»” (Nowak, 2022, s. XVIII).

Destrukcja polityki naukowej po 2018 roku

Na koniec kilka refleksji o sytuacji w polityce naukowej III RP. Juz w 1969 roku George
Wald pisal: ,mamy do czynienia z pokoleniem, ktére zadna miarg nie jest pewne, ze
ma przed soba jakas przyszlo$¢” (za: Arendt, 2022, s. 22). Jedynie pewna przysztoscia,
przed ktora stoi kazda generacja, jest Smier¢. ,Rozwdj ludzki stanowi forme chrono-
logicznie narastajacych podtosci, skoro ci, co maja nadejs$¢, czerpia zyski z wysitku
swoich poprzednikéw, bez zaplacenia za to tej samej ceny” (za: Arendt, 2022, s. 33).
Wiadomo, ze jest to niemozliwe, ale zeby tego nie dostrzega¢, tylko prowadzié¢ cy-
niczna gre ukrytej przemocy, zawisci, intryg wobec tych, na ktérych osiagnieciach
wstapilo sie do $wiata nauki, to zdumiewajace, a moze wlasnie dzi§ wymaga ujawnia-
nia prawdziwej twarzy faryzeuszy, rzekomych wspélpracownikéw, wspéiredaktorow,
czy tzw. przyjaciot.

Jak pisze Arendt: ,Dziwne jest w tym jedno: wydaje sie mianowicie, ze pokolenia
wczeéniejsze trudzily sie tylko dla dobra pokolen miodszych [...] i ze tylko pokole-
niom najmlodszym przypadnie w udziale szczescie mieszkania w gmachu, nad kté-
rego wzniesieniem pracowal [...] dtugi szereg ich przodkéw” (Arendt, 2022, s. 33). To
sa sfowa Immanuela Kanta. Takze dzisiaj kolejna generacja slyszy przystowiowe tyka-
nie bomby. Marzenia o sprawiedliwo$ci dziejowej, rozliczeniu ztodziejstwa, korupcji,
przestepczos$ci, przemocy nie staja si¢ prawda, gdyz kazda kolejna ekipa wladzy czyni
wszystko co mozliwe, by nie dotkneto to sprawcéw strat.
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Nie mam watpliwosci, ze zapoczatkowana przez Jarostawa Gowina manipulacja
struktura resortu nauki i szkolnictwa wyzszego, a obecnie edukacji i nauki, ktéra zo-
stala sprowadzona do ,wyceny” rzekomej wartosci i oryginalno$ci badan na podstawie
opublikowania ich w ciggu czterech lat w tacznie czterech czasopismach czy mono-
grafiach przez przypisanych do liczby N! akademikéw, doprowadzita do przyznania
uprawnien do nominacji doktorskich i habilitacyjnych tym jednostkom, ktére do konca
2021 roku nie byty w stanie uzyska¢ uprawnien nawet do nadawania stopnia naukowe-
go doktora, a niektdre je wczesniej utracity. Nie ma to z nauka nic wspdlnego, poza tym,
ze jest manifestacja arogancji i dewastacji nauki przez wtadze, ktéra w swietle prawa
za to nie odpowiada. Interes prawdziwej nauki zostal wyparty interesem ignorantéw.

Doswiadczyliémy biurokratycznej ewaluacji, ktéra oparto na pseudonaukowych
kryteriach i wzmocniono samowola ministra, totez trudno jest uznac¢ takie dzialania
za troske o dobro polskiej nauki. Trafnie Piotr Sztompke okresla ten stan kwantofre-
nia: ,Niewazne, co badacz odkryl — wazne jest, ile uzyskat punktéw. Punkty otrzymuje
sie wylacznie w oparciu o tabele ustalone w ministerstwie. W efekcie jako$¢ wyniku
naukowego nie ma znaczenia. Mozna opublikowac najwieksza bzdure lub naukowy
banal, byle w «wysoko punktowanym» czasopi$émie i ocena badacza bedzie pozytyw-
na” (za: Tadeusiewicz, 2022). Jesli kategorie B+ ma wydzial, ktéry zatrudnia ponad 130
uczonych, prowadzi od lat ksztalcenie doktorantéw i habilituje naukowcéw z réznych
stron Polski w wielu subdyscyplinach pedagogiki, a inna jednostka, przy wielokrotnie
nizszych zasobach kadrowych i z parcjalnym wkladem w nauke ma w pedagogice kate-
gorie A czy B+, to wnioski nasuwaja sie same.

Samozachwyt wzmacnia samozaktamanie, z ktérych naukowa pedagogika i tak nie
bedzie miala zadnej korzysci. Zawyzona samoocena jest pochodna samozaklamania
jako nieu$wiadamianej lub cynicznie eksponowanej réznicy miedzy prawda i falszem,
miedzy faktem i fikcja. Nie dotyczy to rzecz jasna pojedynczych uczonych, bo jakos¢
ich pracy badawczej jest niezalezna od wszelkich form rzekomej ewaluacji nauki. Pseu-
donaukowa biurokracja dowiodla absurdalnosci swojej wladzy dzialania, o§mieszajac
jego wyniki, o ktérych skutkach bedziemy moéwié za trzy lata na kolejnym Zjezdzie
Pedagogicznym. Tak pseudonauka niszczy si¢ nauke.

Pedagogika zostanie wyparta przez socjologie, psychologie edukacji i nauki o za-
rzadzaniu, a wigc przez tych badaczy, ktérzy daza do bezwzglednego oceniania badan
przez pryzmat wskaznikéw bibliometrycznych oraz do uznawania za jedynie naukowe
badania w paradygmacie empirycznym, pozytywistycznym. Prowadzenie niezaleznych
studiéw i badaf metateoretycznych, normatywnych, filozoficznych bedzie podwdjnie
zagrozone. Z jednej strony pojawia sie proba wyeliminowania prowadzonych przez pe-
dagogdéw bezinteresownych dociekan aksjonormatywnych tylko dlatego, ze niektérzy
lokuja je w nurcie wybranego przez siebie kierunku wspélczesnej mysli filozoficznej,

! N - oznacza $rednig arytmetyczna liczbe pracownikéw zatrudnionych w jednostce akade-
mickiej jako zobowigzanych do prowadzenia badan naukowych w ramach stosunku pracy w latach
2017-2021, a wazaca w ewaluacji dyscyplin naukowych.
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socjologicznej, politycznej, teologicznej, psychologicznej czy polskiej mysli pedago-
gicznej.

Drugim zagrozeniem jest wywieranie presji na uczonych przez sprawujacych
wladze, by podporzadkowali swoje badania i prezentacje ich wynikéw ideologicznym
interesom partii wladzy lub opozycji, by sprzyjali tworzeniu wizerunku wtadzy, ide-
ologizacji edukacji i nauki. Tymczasem gtéwna funkcja uniwersytetéw i akademii jest
zachowanie przez nie ,bezstronnosci i niezaleznosci od presji spolecznej oraz wladzy
politycznej. Wladza i prawda — obie doskonale prawomocne — istotnie réznig si¢ od
siebie nawzajem. Rezultaty ich poszukiwan prowadza do dwdch egzystencjalnie réz-
nych sposobéw zycia” (Arendt, 2022, s. 104).

Zakonczenie

Mam jednak nadzieje, ze godna zaufania prawda o stanie akademickiej pedagogiki
i rzeczywistych walorach osiagnie¢ naukowych czesci jej kadr nie zniknie z przestrze-
ni publicznej, nie ulegnie wieloletniej grze falszu i obludy, niedofinansowaniu i poli-
tycznej manipulacji. ,Wszak problem z klamstwem i oszustwem polega na tym, ze ich
ostateczna skutecznos$¢ zalezy od jasno zdefiniowanej prawdy, ktéra klamca czy oszust
pragnie skry¢. W tym sensie prawda, nawet jesli nie przebija sie do sfery publicznej,
posiada niezbywalne pierwszenstwo przed wszelkim falszem” (Arendt, 2022, s. 153).
Na szcze$cie mamy do czynienia w uniwersytetach i akademiach z naukowcami, ktérzy
czynia wszystko, aby zadna wladza nie posiadfa ich umystéw, a wiec nie manipulowata
prowadzonymi przez nich badaniami. Kiedy zawodza instytucje, biurokratyczne pro-
cedury, i tak wszystko zalezy od ludzi. Naukowcy nie powinni przyzwala¢ na niego-
dziwos¢, a tym bardziej ja popetniaé, gdyz w przeciwnym razie podetna przystowiowa
galaz, na ktdrej siedza. Mam jednak nadzieje, ze — jak Spiewal Wojciech Mtynarski —
»Jeszcze w zielone gramy..."
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Teoretycznosc ustalen pedagogicznych
jako przejaw zaangazowania
w przeobrazajgcqg sie
rzeczywistosc spoteczng

Nie teoria jest dobrem, ale dobra teoria

Rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowa poddawana nieustannym procesom zmiany pro-
wadzi do wielokontekstowych przemian spotecznych wyrazajacych sie w permanent-
nej kreacji wspélczesnego spoteczenstwa, ktéoremu ksztatt nadaty dwa procesy: mo-
dernizacji i globalizacji>. Wielowymiarowos¢ i zlozono$¢ wspotczesnej konfiguracji
spolecznej przyczynia sie do trudnosci w uchwyceniu i jednoznacznym dookresleniu
czynnikéw determinujacych zmiany w systemie spotecznym oraz teoretycznym opisie
spotecznego wymiaru bytu ludzkiego.

W niniejszym tekscie uwaga bedzie skupiona na charakterystycznych rysach kul-
turowych globalizujacego sie $wiata, dla zobrazowania wspdtczesnej kultury, w celu
zaakcentowania istoty poziomu poznania na drodze przyjecia wybranej teorii do jej

! Inspiracja dla obranej syntetycznej formy wyrazenia autorskiej mysli na temat teoretyczno-
$ci w nauce byta przywolana przez Tadeusza Gadacza za L. A. Seneka mysl odwolujaca sie do zycia,
a mianowicie: ,Nie samo zycie jest dobrem, ale zycie dobre”. Zob. T. Gadacz, O umiejetnosci zycia,
Wydawnictwo Znak, Warszawa 2013, s. 7.

2 Na jako$ciowa zmiane spoleczenstwa globalnego, wywotana przez wyréznione procesy,
wskazuje Piotr Sztompka. Dla autora stanowia one wazka plaszczyzne analitycznego dyskursu nad
jako$cia nowoczesnosci, wielo$cia nowoczesnosci i p6Zna nowoczesnoscia. Zob. P. Sztompka Socjo-
logia, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2002, s. 557-578.
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rozpoznania, a nastepnie odniesienie sie do osobliwosci myslenia pedagogicznego?®,
czyli do powinnosci uprawiania naukowej (teoretycznej) pedagogiki.

Problematyka globalizacji jako wspdlny mianownik dla swoisto$ci zachodzacych
w $wiecie proceséw znajduje sie¢ w polu zainteresowan réznych dyscyplin naukowych
(filozofii, socjologii, politologii, kulturoznawstwa, pedagogiki, ekonomii) od niedawna,
nie ma wiec utrwalonej i bogatej tradycji. Pierwszym artykulem socjologicznym, w kt6-
rego tytule pojawilo sie pojecie ,globalizacja’, byt tekst Rolanda Robertsona (1985) The
Relativization of Societies: Modern Religion and Globalization*. Dopiero w latach 90.
zauwazamy, jak ujmuje to Malcolm Waters, ,globalizacje poslugiwania si¢ tym poje-
ciem, ktore staje sie¢ wszechobecne” i moze stanowi¢ podstawowa kategorie humani-
stycznego dyskursu, a jako termin mniej kontrowersyjny zastepuje pojecie ,postmo-
dernizm” na okreslenie przemian wspoélczesnego §wiata®. Termin ten stal sie czescia
»globalnej swiadomosci’, pojeciem ujmujacym aspekty ,globalne” Chociaz przymiot-
nik ,globalny” byt w uzyciu znacznie wcze$niej (na okreslenie ,$wiatowego zasiegu”
i ,calo$ci”), znamienna jest dla wspolczesnego empirycznego zainteresowania globali-
zacja koncentracja na opisie globalnych wspétzaleznosci®.

Punktem wyjscia do rozwazan nad szerokim spektrum omawianego zagadnie-
nia jest uznanie globalizacji jako zjawiska. W tym ujeciu globalizacja rozumiana jest
jako fakt, ktdry ,da sie zaobserwowaé, postrzec zmystami [...], jako co$ wyjatkowego™,
~wystepujacego w jakiej$ dziedzinie” lub dziedzinach. Rozwazanie globalizacji jedynie
jako procesu, a wiec ,przebiegu powigzanych przyczynowo, nastepujacych po sobie
zmian stanowiacych stadia rozwoju, przeobrazania si¢ czego$™, tylko czesciowo owo
zjawisko przybliza. Immanentna cecha rozwazan nad globalizacja jest réwniez zwré-
cenie uwagi na strukture oraz funkcje, jaka pelni to zjawisko. W analizach wielu au-
toré6w bedzie wiec mozna dostrzec jakosciowe zréznicowanie podejs¢ do globalizacji,
w ujeciu procesualnym, strukturalnym i funkcjonalnym, interpretowanej jako zjawisko
odgrywajace okreslone role, wnoszace swéj wktad w obraz zlozono$ci wspoélczesnego

3 Autorka podjeta w tekscie narracje na temat teoretycznos$ci w naukach pedagogicznych
porusza w artykule zatytulowanym: Mys! edukacyjna — o powadze teoretycznosci ustaleri socjope-
dagogicznych zamieszczonym w czasopi$émie ,Teologia i moralno$¢” 2021, t. 16, nr 1(29), a takze
w artykule: Mysl edukacyjna — o powadze teoretycznosci ustalen pedagogicznych, [w:] Tozsamos¢
pedagogii wspolczesnej, red. A. Cybal-Michalska, A. Gromkowska-Melosik, K. Kuszak, M. Piorunek,
W. Segiet, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2022.

* R. Robertson, The Relativization of Societies: Modern Religion and Globalization, [w:] Cults,
Culture and the Law, red. T. Robbins, W. Shepherd, J. McBride, Scholars’ Press, Chico 1985.

> M. Kempny, Globalizacja, [w:] Encyklopedia socjologii, t, 1, red. W. Kwasniewicz i in., Oficy-
na Naukowa, Warszawa 1998, s. 242.

¢ R. Robertson, Globalization. Social Theory and Global Cultur, Sage Publications, London
1992, s. 89.

7 Stownik wspélczesnego jezyka polskiego, t. 2, red. E. Wierzbicka, Warszawa 1998, s. 655.

8 Maty stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000,
s. 1275.

? Stownik wspétczesnego jezyka..., dz. cyt., s. 148.

22



Teoretyczno$¢ ustaled pedagogicznych jako przejaw zaangazowania w przeobrazajqcq sie rzeczywisto$é spofeczng

$wiata. Ponadto, jak podkresla Robertson, réznorodnos¢ ,odpowiedzi” na globalizacje
wywiera wplyw na jakos¢, kierunek i rezultat tego procesu, co pozwala wnioskowac, ze
ksztalt ,pola globalnego” jest w znacznym stopniu ,zalezny od nas samych™°.

Globalizacja wedlug Martina Albrowa ,,odnosi si¢ do tych wszystkich probleméw,
w wyniku ktérych narody $wiata zostaja wlaczone w jedno §wiatowe spoleczenstwo,
spoleczenstwo globalne™. Kierunek podobnie rozumianych przemian, ktére obejmuja
swym zasiegiem caly glob, ilustruje Robertson, twierdzac, ze globalizacja to ,zespot
proceséw, ktére tworza jeden wspélny swiat™'?. Stanowisko Robertsona, okreslone mia-
nem ,teorii woluntarystycznej’, opiera si¢ na przekonaniu, ze jednostki, spoteczenstwa,
»systemy” spoleczenstw, jak i cala ludzko$¢ nalezy traktowac jako jeden spdjny szkie-
let analityczny. Rownie wazna kwestia w tym aspekcie jest unikanie redukcjonizmu,
z jego jawnie funkcjonalistycznymi, utylitarnymi i materialistycznymi formami. ,,Pole
globalne’; jako calo$¢, jest spoteczno-kulturowym ,systemem’; ktéry z jednej strony
jest wynikiem ,kompresji $wiata’, ale z drugiej — usamodzielnia kultury, cywilizacje,
grupy etniczne, spoteczenstwa narodowe, wewnatrz- i miedzynarodowe ruchy i orga-
nizacje'®. Procesy sprzezone ze zjawiskiem globalizacji s czesto traktowane jako dy-
fuzje wzordéw kulturowych i nazywane westernizacja, macdonaldyzacja (G. Ritzer) czy
amerykanizacja, co eksponuja w swoich analizach Hans-Peter Martin i Herald Schu-
mann, piszac, ze ,Ameryka wprawdzie nie jest wszystkim, ale bez Ameryki wszystko
bylo dotad niczym”*. Marian Golka dodaje, ze wspolczesnie ,$wiat oglada mityczna
Ameryke, a Ameryka pokazuje zmitologizowany, spreparowany §wiat”*®, przyczyniaja-
cy sie do rozwoju szeroko rozumianej konsumpcji. Przedstawione poglady taczy pro-
ba zdefiniowania globalizacji jako zjawiska lub procesu zmierzajacego do stworzenia
jednorodnego $wiata i jednego wspélnego spoleczenstwa — spoteczenstwa swiatowe-
go. Z perspektywy omdéwionego podejscia wszelkie przemiany wspdlczesnego swiata
ujmowane sa jako wplywy kulturowe badz cywilizacyjne, obejmujace obszar catego
globu. Trudno w sposéb jednoznaczny odpowiedzie¢ na pytanie, czy globalizacja jest
po prostu procesem homogenizacji, jako ze sity fragmentacji i hybrydyzacji sa w réw-
nym stopniu silne. Bardziej przekonujaca jest interpretacja globalizacji podkreslajaca
jej heterogeniczny charakter's.

Z opozycji wobec konwencjonalnych teorii spotecznej modernizacji (a w szcze-
goélnosci ich zachodniocentryzmu) i braku zainteresowania cywilizacyjna i kulturo-

10 R. Robertson, Globalization..., dz. cyt., s. 161.

1 Za: M. Kempny, Globalizacja, dz. cyt., s. 241.

12 Tamze, s. 241.

3 R. Robertson, Globalization..., dz. cyt., s. 61.

" H. P. Martin, H. Schumann, Putapka globalizacji. Atak na demokracje i dobrobyt, ttum.
M. Zybura, Wydawnictwo Dolnoslaskie, Wroclaw 1999, s. 258.

5 M. Golka, Cywilizacja. Europa. Globalizacja, Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Poznan
1999, s. 136.

16 Ch. Barker, Television, Globalization and Cultural Identities, Open University Press, Phila-
delphia 1999, s. 38—39.
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wa réznorodnos$cia narodzita sie perspektywa ujmowania $wiata jako calo$ci, ewo-
luujacego w ,globalnie” sugerowanych kierunkach. Zdaniem Golki globalizacja nie
stworzyla $§wiata w postaci homogenicznej i nie wiadomo, czy kiedykolwiek doj-
dzie do urzeczywistnienia tej wizji. Echo tej opinii mozna odnalez¢ w wypowiedzi
Mike’a Featherstone’a, ktory twierdzi, ze aktualny proces globalizacji, sprzeczny
z wczes$niejszymi oczekiwaniami na coraz bardziej homogeniczny $wiat, ,prowadzi
do coraz wiekszej wrazliwosci na réznice’, jest konsekwencja faktu, ze ,przeptywy in-
formacji, wiedzy, pieniedzy, towaréw, ludzi i wyobrazen wzmogly sie do tego stopnia,
ze poczucie przestrzennych odleglosci, ktére oddzielaly i izolowaly ludzi od potrzeby
brania pod uwage wszystkich innych podmiotéw zycia spotecznego tworzacych ludz-
ko$¢ ulegly zniszczeniu” W efekcie ,wszyscy znajdujemy sie na podwérku innych”".
Globalizacja, jako zjawisko wyrastajace z procesu réznicowania sie i pluralizmu kul-
turowego wspoélczesnego $wiata, sytuuje sie w kontekscie rozwazan Luisa Ronigera.
Zdaniem autora globalizacja to ,zaréwno dyfuzja okreslonych modeli ekonomiczne-
go rozwoju, wzrostu, urynkowienia, jak i odpowiadajaca temu procesowi adaptacja
lub odrzucenie kulturowych wzoréw westernizacji”'®. W tym kontekscie globaliza-
cja winna by¢ raczej rozumiana jako §wiatowa sie¢ wspéltzaleznosci, oddziatujaca na
poszczegdlne spoleczenstwa i panstwa, tak ze stanowia one czesci pewnej calosci®.
Najbardziej znani przedstawiciele omawianego podejscia: Anthony Giddens, Antho-
ny McGrew i Paul P. Streeten argumentuja, ze globalizacja ujmowana jako wspélza-
leznos¢, oddziatywanie, intensyfikacja stosunkéow miedzy panstwami jest wyrazem
postrzegania $§wiata jako sieci powiazan i tylko w tym kontekscie mozna traktowac
globalizacje catosciowo i wskazywac na jej cywilizacyjne implikacje. U podstaw roz-
wazan Giddensa lezy zalozenie, ze ,globalizacja to intensyfikacja stosunkéw spotecz-
nych o swiatowym zasiegu, ktéra laczy rézne lokalnosci w taki sposdb, ze lokalne
wydarzenia ksztaltowane sa przez zdarzenia zachodzace w odleglosci wielu tysie-
cy mil i same na nie oddzialuja”*. Usci$lajac zakres tego pojecia, nalezy uznac za
McGrew, ze globalizacja ,polega na wielo$ci powiagzan i wzajemnosci oddziatywan
panstw i spoleczenistw tworzacych obecny $wiatowy system””. W konsekwencji,
jak podkresla Roniger, globalizacja charakteryzuje sie: ,transnacjonalizacja wzoréw
kulturowych, kontynentalizacja wymian ekonomicznych, regionalng transnacjonali-
zacja oraz wzrostem znaczenia lokalno$ci”*. Na aspekt poglebiania sie $wiatowych
powiazan niemal we wszystkich sferach wspélczesnego zycia spoteczno-kulturowe-
go, ekonomicznego, politycznego zwraca rowniez uwage Streeten, definiujac globa-

7 Za:].S. Kahn, Culture, Multiculture, Postculture, Sage Publications, London 1995, s. 126—128.

18 Za: P. Starosta, Globalizacja i nowy komunitaryzm, ,Kultura i Spoteczeristwo” 2000, nr 3,
s. 48.

19 M. Golka, Kultura w przestrzeni globalnej, [w:] Spoteczne problemy globalizacji, red. Z. Blok,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2001, s. 79.

2 Za: M. Kempny, Globalizacja, dz. cyt., s. 242.

2 Za: M. Golka, Cywilizacja. Europa. Globalizacja, dz. cyt., s. 114.

22 Za: P. Starosta, Globalizacja i nowy komunitaryzm, dz. cyt., s. 48.
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lizacje jako ,intensyfikacje ekonomicznych, politycznych i kulturowych stosunkéw
poprzez granice”?.

U zrédel powyzszych stwierdzen nie lezy rozstrzygniecie, czy pojecie globalizacji
odnosi si¢ do globalnych nastepstw, czy globalnych przedsiewzie¢. Odpowiedzi na to
pytanie udziela Zygmunt Bauman, podkre$lajac, ze wszechobecny termin ,globalizacja”
najczesciej odnoszony jest do globalnych skutkéw, ,ciagle niezamierzonych i nieprze-
widzianych’, a nie globalnych inicjatyw i przedsiewzie¢. Konsekwencja wspomnianego
pogladu jest uznanie globalizacji za proces w duzym stopniu niekontrolowany, sponta-
niczny, a takze nieodwracalny, gdzie trudno jest jednoczesnie okresli¢ stan globalizacji
wspolczesnego Swiata, ktérego los zalezy w duzej mierze od przypadku na ptaszczyz-
nie globalnych dziatan, zaleznosci i intereséw. Perspektywy ogladu globalizujacego sie
$wiata sa wiec trudne do uchwycenia ze wzgledu na dynamiczny i zawsze w trakcie sta-
wania sie charakter. Poglad ten znajduje wspoélczesne potwierdzenie w rozwazaniach
Baumana, zgodnie z ktérymi ,pojecie globalizacji przekazuje nieokreslony, kaprysny
i autonomiczny charakter $wiata i jego spraw, brak centrum, brak pulpitu operatora,
zespolu dyrektoréw, biura zarzadu. Globalizacja jest inna nazwa «nowego nieporzad-
ku $wiata»”* i ,,odnosi sie bezposrednio do «anonimowych sit» G.H. von Wrighta; sit
dzialajacych w pustce, na mglistej, grzaskiej, niedajacej sie¢ oswoic, ani przeby¢ «ziemi
niczyjej», rozciagajacej sie poza zasiegiem mozliwosci konkretnego planowania i dzia-
tania kogokolwiek™>. Zakres problemowy terminu ,globalizacja” ma charakter histo-
ryczno-spolecznej konstrukcji uwzgledniajacej dynamike czasowa wielu proceséw
spoteczno-kulturowych i cywilizacyjnych skladajacych sie na obraz wspoélczesnego
$wiata, co wskazuje na relatywna nowo$¢ pojecia globalizacji.

Na szczegélna uwage zasluguje wymiar czasu (nieprzewidywalna zmienno$¢
tempa zmian rzeczywisto$ci spoleczno-kulturowej) oraz wymiar przestrzeni (zrézni-
cowanie zakresu zmian, jakim podlegaja rézne spoleczernistwa)®. Stricte socjologiczny
dyskurs odwoluje si¢ do najbardziej ogélnego poziomu poznania wigzacego sie z przy-
jeciem okreslonej teorii czy tez filozofii* spotecznej wyznaczajacej jako$¢ poznania,
opisu, diagnozy, eksplanacji i mozliwo$ci rozumienia otaczajacej rzeczywistosci.

Praktyka poznawcza i oczekiwania wobec waloréw eksplanacyjnych twierdzen
(ich trafnosci) przez teorie formulowanych (przy refleksji nad jej zdolnos$cia eksplana-
cyjna w ogoéle) odwotuja sie do mozliwosci teoretycznego uogoélnienia i klasyfikowania
$wiata spotecznego, czy tez przekladania tez teoretycznych na grunt poznania empi-

» Za: B. Liberska, Globalizacja — sity sprawcze i mechanizmy, [w:] Globalizacja. Mechanizmy
i wyzwania, red. B. Liberska, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 2002, s. 17.

2 7. Bauman, Globalizacja, Panistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2000, s. 71.

» Tamze, s. 72-73.

% B. Misztal, Teoria socjologiczna a praktyka spoleczna, Towarzystwo Autoréw i Wydawcow
Prac Naukowych Universitas, Krakéw 2000, s. 157.

¥ Zdaniem Gordona Marshalla termin ,filozofia spoleczna” bywa odnoszony do doniostych
»pomystéw” teoretycznych — do najbardziej ogélnego poziomu teorii spolecznych, takich jak: funk-
cjonalizm strukturalny, fenomenologia czy marksizm. Zob. Sfownik socjologii i nauk spotecznych,
red. M. Gordon, tlum. A. Kapciak i in., Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 384.
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rycznego w celu ich weryfikacji, jak réwniez wyjasniania zjawisk przez identyfikacje
mechanizméw przyczynowych i proceséw ujawnianych przez jakos$¢ swoich efektéw?.
I chociaz teoria socjologiczna ,jako praktyka i jako instrument poznania rzeczywisto-
$ci spolecznej podlega zewnetrznej krytyce co do stopnia, w jakim spetnia ona uniwer-
salne kryteria naukowe, i jednoczes$nie jest przedmiotem autoocen, ktére wskazuja na
pozytywne lub potencjalnie rozwojowe aspekty jej autonomicznego statusu poznaw-
czego ™, to jednak jej walor kognitywny stanowi forme przedstawienia struktury rze-
czywisto$ci spotecznej wykraczajacej poza mozliwosci bezposredniego zaobserwowa-
nia czy zmierzenia.

W tym sensie istotne wydaje sie okreslenie granic pola poznawczego, pozwala-
jacych na dookreslenie, czy teoria ujmuje ,«cato$é», «wiekszo$é» oraz «najwazniej-
szg cze$é» [...] zakresu zmienno$ci determinant czy komponentéw eksplanandum’™°,
a wiec przedmiotu poznania (rozumianego jako to ,co$”, co nalezy wyjasnic), ktory
ma zosta¢ wyjasniony. Zdolnos$¢ eksplanacyjna teorii okresla sie przez rozpoznanie
wielko$ci zakresu rzeczywisto$ci, do ktérego teoria ma zastosowanie, przeto jest ona
»pochodna praktyk interrogacyjnych wprzegnietych w proces poznawczy i zalezy od
tego [...], czy uwzgledniaja czynniki poréwnawcze, historyczne i teoretyczne™'. Za-
sadnicze znaczenie ma status poznawczy teorii, ktéra pozwolitaby na zrozumienie
zjawiska przyspieszenia historycznego i ,triumfujacej wspoétczesnosci” (P. Sztompka).
Makrospoleczne procesy determinujace znaczgce przeksztalcenia wspolczesnego glo-
balizujacego si¢ spoteczenstwa w ciggu ostatnich lat nabraly nowej jako$ci i staly sie
nieodwracalna tendencja rozwojowa. Nowe procesy réznicowania, wielowymiarowo-
$ci i wspotzaleznosci réznych dziedzin zycia spotecznego oraz kulturowej pluralizacji
wspolczesnego swiata wplywaja na praktyke kognitywna, sklaniajaca, aby uwzgledni¢
»w dyskursywny sposéb «zmienng nature zycia spolecznego na calym swiecie»”** Fakt
ten aktualizuje problem ,ateoretycznosci wielu ustalen socjologicznych™? i kumulacji
wiedzy spotecznej kodyfikowanej w ramach wyréznionych paradygmatéw. W obliczu
dynamiki rozwoju i trudnego do przewidzenia kierunku zmiany spotecznej moze po-
jawic¢ sie, na co wskazuje Raymond Boudon, tendencja ,,do doraznosci praktyk inter-
rogacyjnych i do udzielania odpowiedzi ad hoc na pytania o zalezno$ci miedzy roz-

%], Scott, G. Marshall, A Dictionary of Sociology, Oxford University Press, Oxford 2009, s. 761.

» B. Misztal, Teoria socjologiczna..., dz. cyt., s. 173.

% Tamze, s. 181. Autor podkresla, iz teoria moze by¢ satysfakcjonujaca zaréwno wtedy, gdy
obejmuje ,wiekszo$¢” determinant eksplanandum, jak réwniez wéwczas, gdy koncentruje si¢ na
»mniejszej jego czesci’, przy zalozeniu jednak, iz dysponuje ,takim istotnym rozpoznaniem pola
zmienno$ci, ktére pozwala na stwierdzenie, ze komponenty, ktére sa przedmiotem praktyki po-
znawczej, s faktycznie bardziej doniosle heurystycznie” (tamze, s. 182) anizeli te pominiete — mniej
istotne do wyjasnienia obranego fragmentu rzeczywisto$ci spotecznej.

31 B. Misztal, Teoria socjologiczna..., dz. cyt., s. 183.

32 M. Albrow, za: B. Misztal, Teoria socjologiczna..., dz. cyt., s. 186.

3 A. Manterys, ]. Mucha, Nowe perspektywy teorii socjologicznej. Punkt widzenia 2009 r., [w:]
Nowe perspektywy teorii socjologicznej, red. A. Manterys, ]. Mucha, Zaklad Wydawniczy ,NOMOS’,
Krakéw 2009, s. VIL
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maitymi elementami rzeczywistosci spotecznej. [...] «Dobra teoria [...] ma zdolno$¢
eksplanacyjna, ktéra obejmuje szereg istotnych faktéw, lacznie z faktami jeszcze nie-
znanymi»”**. Logika zmiany konfiguracji organizacyjnej spoteczenistwa nie jest fatwa
do uchwycenia. Wiele orientacji teoretycznych podlega dewaluacji. Poddane krytycz-
nemu ogladowi ukazujacemu ich ograniczenia ukierunkowuja myslenie na ,potrze-
be wypracowania nowych instrumentéw analitycznych”™ odnoszacych sie do jakosci
wspolczesnego spoleczenstwa w dynamicznym procesie zmiany. Globalizacyjne ten-
dencje $wiata implikuja ,heterogenicznos¢ dialogéw” (A. Appardurai). Potrzebna jest
refleksja nad rodzajem teorii, ktéra najlepiej postuzy eksploracji zjawisk spotecznych.
W $wietle poczynionych rozwazan konstytutywna cecha ,dobrej” teorii jest jej dys-
kursywny charakter, ,otwarcie na zjawiska i procesy jeszcze nieznane, dopuszczenie
dialogu teoretycznego oraz [...] pryncypialne dopuszczenie zalozenia o historycznej
zmienno$ci wlasnej zdolnosci eksplanacyjnej™®. To, co stanowi istote wspolczesnego
steoretyzowania” (J. C. Alexander), nie ogranicza si¢ li tylko do debaty wokot teorii
ogdblnej. Dynamike rozwoju wspédlczesnej aktywnosci teoretycznej charakteryzuje nie
tylko wysoka kultura filozoficzna i metodologiczna, ale takze mozliwo$¢ zastosowania
poczynionych ustalen w wyodrebnionych subdyscyplinach socjologii*. Dookreslajac
powyzsze rozwazania nad istota teoretyzowania socjologicznego i jego ,ptodnosciy’,
pojawia sie problem rozumienia ,teorii naukowej”. Obszerna debata naukowa poswie-
cona temu zagadnieniu pozwala na przyjecie rozumienia teorii jako ,systemu deduk-
cyjnego, z jasno okreslonym zbiorem zalozen i abstrakcyjnych twierdzen podstawo-
wych o najwyzszym stopniu ogdélnosci (najlepiej aksjomatéw), z ktérych wyprowadza
sie twierdzenia nizszego rzedu”®. Aksjomaty, nierzadko w teoriach socjologicznych
niesformulowane wprost, to postulaty, zalozenia, uznawane powszechnie zasady trak-
towane jako oczywiste prawdy®. Ogolne, zdefiniowane przez S. Nowaka okre$lenie
terminu ,teoria” akcentuje, ze jest to ,zespdl praw (twierdzen) uporzadkowany tak,
aby stanowily one pewna wewnetrznie sp6jna konstrukcje logiczna™. Teoria wyjasnia
i interpretuje zjawiska, ,starajac sie dotrze¢ do mozliwie uniwersalnej istoty mechani-
zmo6w kierujacych spotecznymi procesami i podtrzymywaniem oraz dynamika struk-
tur”*, co dodatkowo aktualizuje potrzeba nowego spojrzenia na strukture spoleczna.
Nawet przy Mertonowskim postulacie budowy teorii §redniego zasiegu®, ilustrujacym

34

Za: B. Misztal, Teoria socjologiczna..., dz. cyt., s. 189—190.

A. Manterys, J. Mucha, Nowe perspektywy..., dz. cyt., s. VIL

B. Misztal, Teoria socjologiczna..., dz. cyt., s. 189—190.

A. Manterys, J. Mucha, Nowe perspektywy..., dz. cyt., s. VIII-IX.

3% Tamze, s. XIIL

¥ ]. Scott, G. Marshall, A Dictionary..., dz. cyt., s. 33.

10 Za: M. Zidtkowski, Teoria socjologiczna poczgtku XXI wieku, [w:] Wspdiczesne teorie socjo-
logiczne, t. 1, red. E. Staskiewicz, B. Baran, M. Michalska, E. Otto, Wydawnictwo Naukowe Scholar,
Warszawa 2006, s. 16.

1 A. Manterys, ]. Mucha, Nowe perspektywy..., dz. cyt., s. XIIL

2 Ten wybitny amerykanski socjolog, autor pracy zatytutowanej Social Theory and Social
Structure (1957, wyd. pol. 1982), teorie sredniego zasiegu definiuje jako: ,teorie, ktére sie znajduja
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dazenie do teoretycznego ujecia wybranych aspektéw i przejawéw zycia spoteczne-
go, teorie ,powinny by¢ oparte na pojeciowych modelach rzeczywisto$ci spotecznej,
a wiec pewnych ogdlnych powigzanych wzajemnie hipotezach dotyczacych tego, jakie
jej cechy i jakie zwiazki miedzy tymi cechami sg uwazane za szczegdlnie istotne”, co
rowniez stwarza mozliwosci antycypowania kierunku i zakresu zjawisk spolecznych.
Zdefiniowanie istoty teorii, zaproponowane przez Jerzego Szackiego, uwzglednia swia-
domos¢ nieistnienia takiej, ktéra spelniataby wszystkie warunki. W ujeciu autora teoria
»jest wszelki zespol pojec i stosunkowo ogélnych twierdzen o rzeczywistosci spotecz-
nej, majacy porzadkowac dostepna wiedze na jej temat oraz dostarcza¢ wytycznych dla
dalszych obserwacji i badan™.

W $wietle charakterystycznego dla nauk spotecznych dyskursu nad ekspansyw-
nym charakterem rozwoju spotecznego ,,0dzywa spojrzenie na spoteczenstwo i kulture
w kategoriach dlugiego trwania, zmiany dostrzegalnej poprzez uruchomienie wyobraz-
ni historycznej, poszukiwania dlugofalowych trenddéw i ich zwiazkéw z przemianami
na poziomie zycia codziennego”. Wylania si¢ nowe spojrzenie na ,nowoczesna for-
macje spoteczng” (P. Sztompka) sprzyjajace skoncentrowaniu narracji na nature swia-
ta spotecznego — wzajemna zalezno$¢ miedzy globalno$cia (nowa jakoscia stosunkéw
spoteczno-kulturowych na skale globu) a indywidualnymi dyspozycjami jednostek. In-
telektualisci odwotuja sie do wybranej teorii rozwoju spotecznego i interpretacji zmia-
ny spolecznej ze szczegélnym uwzglednieniem sfer zycia spotecznego, stanowiacych
impuls do zmian dokonujacych sie w spoteczenstwie.

Wyzwania wspoétczesnosci, szeroki kontekst proceséw powiazanych ze zjawiskami
modernizacji i globalizacji sktaniaja do poszukiwania perspektywy teoretycznej, ktéra
pozwoli na mozliwie najlepsze i wnikliwe rozpoznanie zjawisk spotecznych. Reflek-
sja nad ,ateoretycznoscig” wielu orientacji teoretycznych prowokuje, inspiruje, sktania
i aktualizuje praktyke namystu i poszukiwania nowych rozwiazan teoretycznych. W re-
zultacie dotychczasowe pomysly teoretyczne poddane doglebnej krytycznej recepcji
»ukazujacej jej ograniczenia, staja sie przedmiotem analitycznej obrébki, punktem wyj-
$cia nowych rozwiazan teoretycznych™®, proba przetamania biegunowo odmiennych
stanowisk?, po to, aby, jak podkresla Steven Seidman, ,zmierzy¢ si¢ z wyzwaniami,

pomiedzy niezbyt doniostymi, ale koniecznymi hipotezami roboczymi powstajacymi w nadmiarze
w toku codziennej pracy badawczej i najogélniejszymi konsekwentnymi prébami rozwiniecia jedno-
litej teorii, dzieki ktérej mozna byloby wyjasnic¢ prawidtowosci widoczne w zachowaniach organiza-
¢ji oraz zmianie spolecznej’, Slownik socjologii i nauk spotecznych, dz. cyt., s. 393.

. A. Manterys, ]. Mucha, Nowe perspektywy..., dz. cyt., s. XIIL

* Za: M. Zidtkowski, Teoria socjologiczna..., dz. cyt., s. 17.

* A. Manterys, ]. Mucha, Nowe perspektywy..., dz. cyt., s. VIIL

* A. Manterys, ]. Mucha, Nowe perspektywy..., dz. cyt., s. VIL

7 Marek Ziétkowski méwi wrecz o uniewaznieniu przeciwstawnosci stanowisk kraricowych,
a w szczeg6lnosci miedzy: ,holizmem a indywidualizmem, miedzy determinizmem a aktywizmem,
a [...] na poziomie metateoretycznym — miedzy obiektywizmem a subiektywizmem w poznaniu,
oraz miedzy warto$ciowaniem a wolnoscia od warto$ciowania w naukach spotecznych” (M. Zio61-
kowski, Teoria strukturalistycznego konstruktywizmu i teoria strukturacji, [w:] Wspdiczesne teorie
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ktére konstytuuje [...] kryzys spoleczenstwa zachodniego zwiazany z zakwestionowa-
niem nowoczesnego projektu spoteczenstwa™®.

Rozwijajac powyzsze rozwazania nad istota teoretyzowania i jego ,plodnoscia’,
pojawia sie — Swiadczaca o jakosci postawionego tematu — refleksja, pytanie o mozliwe
teoriopoznawcze podejscie stuzace wyjasnieniu szerokiego spektrum proceséw wycho-
wawczych czy szerzej — edukacyjnych. Pedagog w swojej aktywnosci teoretyzowania
poszukuje odpowiedzi nie tylko na pytanie §wiadczace o socjologicznym punkcie wi-
dzenia, a mianowicie: jaka teoria podejmie si¢ wyjasnienia szerokiego spektrum proce-
sow odpowiadajacych za , organizowanie réznorodno$ci” w obrebie zglobalizowanego
spoleczenstwa plynnie nowoczesnego, w ktdrej partycypuje podmiot, ale réwniez na
pytanie: jaka jest podatno$¢ struktur spotecznych na wplywy edukacyjne? To w istocie
troska o Swiadomo$¢ miejsca i funkcji edukacji w tadzie spotecznym, o mozliwo$¢ kre-
owania ulepszajacych sktadowych dotychczasowego system spotecznego. Mozna z cala
pewnoscia, za Tadeuszem Lewowickim, przyjac, ze

pedagogika jest nauka, od ktérej spodziewac sie¢ mozna pozytywnego wplywu na praktyke
zycia spotecznego. Udzial pedagogdéw akademickich w spolecznym ruchu na rzecz zmia-
ny praktyki oéwiatowej spostrzegac nalezy jako powinno$¢ i jako wazny czynnik przeobra-
zen edukacji. [...] Silne wiezi teorii pedagogicznej i oswiatowej praktyki umozliwiaja nie
tylko formutowanie uogdlniert w postaci idei, koncepcji i teorii — znaczacych w rozwoju
dyscypliny. Dadza takze mozliwos$¢ przenoszenia tych idei i koncepcji na grunt praktyki.
A stanie sie to osiagalne — bez znieksztalcen, wynaturzen, powierzchowno$ci — przy zaan-
gazowaniu pedagogdw akademickich®.

Jakze pouczajaco brzmi konstatacja Zbigniewa Kwiecinskiego, ze pedagogika ,zawiera
w sobie zaréwno teorie i badania tworzace wiedze dla wiedzy oraz generujace wie-
dze o ksztalceniu, wychowaniu i o$wiacie, jak i wiedze dla wiedzy [...] i dla zwyklych
praktykéw edukacji, a takze «generalizacje» o dziataniu, to jest zwerbalizowane wersje
(opisowe, a czesciej normatywne) samych tych dziatan™.

Niepodobna zaprzeczy¢, ze dla praktyki zycia spotecznego i tworzenia dla niej
nowych prorozwojowych szans, na uwage zastuguje spoteczna rola i uzytecznos$¢ nauk
pedagogicznych. Tym samym dynamika rozwoju ,pedagogicznego” teoretyzowania,
ktérej pedagog akademicki nie moze zlekcewazy¢, powinna wyrasta¢ z wysokiej kul-

socjologiczne, t. 2, red. E. Staskiewicz, B. Baran, M. Michalska, E. Otto, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2006, s. 631). To poszukiwanie réwnowagi miedzy ,ujeciami makrosocjologicz-
nymi, obiektywistycznymi i deterministycznymi z jednej strony a ujeciami mikrosocjologicznymi,
indywidualistycznymi, i subiektywnymi z drugiej” (tamze).

8 Za: A. Manterys, ]. Mucha, Nowe perspektywy..., dz. cyt., s. VIIL

¥ T. Lewowicki, Wystagpienie, [w:] Tadeusz Lewowicki. Doctor Honoris Causa Universitatis
Opoliensis, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2004, s. 48—50.

%0 Z. Kwiecinski, Problem pedagogii nurtéw gtownych i pobocznych, [w:] Uniwersytet. Spofe-
czenstwo. Edukacja, red. W. Ambrozik, K. Przyszczypkowski, Wydawnictwo Naukowe UAM, Po-
znan 2004, s. 29.
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tury metodologicznej i uwzglednia¢ mozliwo$¢ zastosowania poczynionych ustalen
w subdyscyplinach pedagogiki. Trzeba przy tym podkresli¢ — na co uwrazliwia Bogu-
staw Sliwerski, przywolujac opinie Andrzeja M. de Tchorzewskiego — ze pedagogika
teoretyczna czuwajaca nad kultura metodologiczng, poprawnoscia ontologiczna i epi-
stemologiczna wspoéldziata z subdyscyplinami pedagogicznymi ,w budowaniu przez
nie «[...] zbioru zdan empirycznych, ktére wyjasniaja za pomoca praw i hipotez, de-
finicji i twierdzen oraz sadéw klasyfikujacych réznorodne fakty, zdarzenia i procesy
nalezace do okreslonego przez nie przedmiotu poznania. Spelni ona sama w ten sposéb
swoja funkcje eksplanacyjna oraz heurystyczna»”!. W gruncie rzeczy mowa tu o kon-
centracji na konstruowaniu, jak ujmuje to przywotany przez Heliodora Muszynskiego
Robert D. Kaplan, ,szerokiej i systematycznej struktury teoretycznej, to znaczy sys-
temu $cisle powiazanych, hierarchicznie uporzadkowanych i logicznie zamknietych
twierdzen teoretycznych” I nie ulega zaiste watpliwosci, ze trwanie w tym procesie
to kierunek wysoce pozadany dla pedagogiki jako nauki w obszarze nauk spotecznych
i humanistycznych. Odpowiedzialna debata naukowa poswiecona zagadnieniu budo-
wania teoretycznego charakteru pedagogiki, nieaspirujaca bynajmniej do jednoznacz-
no$ci w okresleniu definicyjnego credo pojecia ,teoria pedagogiczna’, ,teoria edukacji”
pozwala na przyjecie rozumienia teorii jako ,systemu dedukcyjnego, z jasno okreslo-
nym zbiorem zalozen i abstrakcyjnych twierdzen podstawowych o najwyzszym stop-
niu ogdlnosci, z ktédrych wyprowadza sie twierdzenia nizszego rzedu”*, przy wazkim
dopowiedzeniu, zZe poczynione ustalenia, wiedza beda przydatne dla praktyki, dostar-
czg bowiem ,uogdlnionych i usystematyzowanych informacji o przebiegach proceséw
edukacyjnych, wyjasniajacych te procesy i méwiacych o sposobach ich organizowania
i realizacji”®*. Jak latwo zauwazy¢ — istote teorii stanowi ogdlnos$¢ sadéw, uchwyce-
nie zalezno$ci miedzy faktami oraz otwarcie na zjawiska jeszcze nieznane. Ot6z war-
to zaakcentowad, ze przez teori¢ rozumie si¢ ,wylacznie takie sady ogdlne moéwiace
o ich wystepowaniu, ktére moga stuzy¢ za przestanki dla dwojakiego rodzaju wnio-
skéw: po pierwsze, wyjasniajacych dane zjawisko, a wiec stanowiacych odpowiedz na
pytanie, dlaczego ono zachodzi oraz, po wtére, pozwalajacych przewidzie¢ dane zja-
wisko, a wiec stanowigcych odpowiedz na pytanie o warunki, w jakich ono wystepu-
je”>*. Do rozwiazania problemu, co jest nieustannie potrzebne pedagogice, odwotuje
sie Sliwerski, akcentujac, ze istote stanowi ,generowanie podej$¢ syntetycznych, ktére
wyprowadza teorie wychowania i ksztalcenia poza granice i ograniczenia czastkowych
paradygmatdéw i ich rozmaitych autorskich wariantéw, takze irracjonalnych czy pseu-
donaukowych™®.

51 Za B. Sliwerski, Pedagogika ogélna w ponowoczesnym swiecie, [w:] Profesor Bogustaw Sliwer-
ski. Doctor Honoris Causa KUL, KUL, Lublin 2017, s. 74.

2 Za: H. Muszynski Teoria w pedagogice, [w:] Uniwersytet. Spoteczeristwo. Edukacja,
red. W. Ambrozik, K. Przyszczypkowski, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2004, s. 89.
A. Manterys, J. Mucha, Nowe perspektywy..., dz. cyt., s. XIIL
H. Muszynski Teoria w pedagogice, dz. cyt., s. 92.
% Tamze, s. 96.
5 B. Sliwerski, Pedagogika ogolna..., dz. cyt., s. 57.
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Samoswiadomo$¢ pedagoga jako teoretyka i badacza nakazuje poszukiwaé zbioru
narzedzi niezbednych do okreslenia badanego zakresu zjawisk rzeczywistosci eduka-
cyjnej w ramach obranej tradycji teoretycznej tak, ze teoria staje sie instrumentarium
intelektualnego zorientowania jego programu badawczego dookreslanego pod katem
praktyki edukacyjnej i jej potrzeb. Nie bez racji nalezy uzna¢, ze ,teoria odnosi sie
w szczegdlny sposob do rzeczywistosci, w taki mianowicie, ze tylko z rzeczywistosci
moze zosta¢ wyprowadzona, rzeczywistos$¢ opisuje i w konfrontacji z rzeczywisto-
$cia sie sprawdza”’. Tym samym, a moze nalezaloby powiedzie¢, co wigcej, uprawia-
nie naukowej pedagogiki spelniajacej jednoczesnie wymog teoretycznego charakteru
wiedzy i praktycznego jej zastosowania odbywa sie na drodze badan empirycznych.
Mozna rzec, przywolujac ,szkote” myslenia Muszynskiego, ze teoria wlasnie z empirii
wyrasta. Ponadto poglady Muszynskiego na temat modeli teorii pedagogicznych na
uzytek praktyki kieruja uwage na teorie wyjasniajace i teorie prakseologiczne. Mysl
pedagogiczna Muszynskiego wzbogacona refleksja M. Perrez i Jean-Luca Patry rzuca
dodatkowe $wiatlo na przydatnos$¢ wiedzy teoretycznej dla praktyki, jak i fakt jej usta-
lania na drodze empirii. Teorie wyjasniajace ,obejmuja twierdzenia o zaleznos$ciach
(deterministycznych lub probabilistycznych), jakie wystepuja miedzy zmiennymi”,
natomiast teorie prakseologiczne — ,wiedze technologiczna obejmujaca wypowiedzi
o tym, za pomoca jakich dziatan lub procedur mozliwe jest osiaganie zatozonych efek-
téw, a wiec celéw”®. To w istocie omawiany przez Bogustawa Sliwerskiego — za Radi-
mem Palousem — podzial na fundamentalny i praktyczny sposéb zajmowania sie teoria
wychowania®.

W rozwazaniach nad pedagogika jako nauka uwaga przeto skierowana jest na
twierdzenia teoretyczne o zalezno$ciach miedzy zmiennymi, ktére stanowia sktadowa
zaréwno wiedzy nomologicznej, jak i technologicznej, ale — jak akcentuje Muszynski —
zalezno$ci te zasadniczo réznig sie od siebie. Autor podkresla przede wszystkich trzy

aspekty:

po pierwsze zalezno$ci nomologiczne stanowia swoista teoretyczna podstawe dla tych
drugich: naukowe opracowanie technologii celowego przeksztalcania rzeczywistosci
wymaga uprzedniego wyjasnienia obejmujacych ja zjawisk. Totez niepodobna budowac
wiedzy technologicznej w oderwaniu od wiedzy nomologicznej (wyjasniajacej) ani tez
niezaleznie od niej lub poza nia. Po drugie twierdzenia nomologiczne podlegaja proce-
durom weryfikacyjnym, natomiast technologiczne — optymalizacyjnym: w przypadku
pierwszych znajduje zastosowanie kryterium prawdziwosci, natomiast wobec drugich —
kryterium efektywnosci. Po trzecie wreszcie twierdzenia technologiczne zawsze znajda
swoje uzasadnienie w twierdzeniach nomologicznych, gdyz sa szczegélnym przypadkiem
tych drugich®.
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H. Muszynski, Teoria w pedagogice, dz. cyt., s. 96.
5 Tamze, s. 103—104.

% Tamze, s. 104.

50 B, Sliwerski, Pedagogika ogdlna..., dz. cyt., s. 60.

1 H. Muszynski, Teoria w pedagogice, dz. cyt., s. 104.
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Chodzi wszakze o to, ze najistotniejszym narzedziem realizacji celéw poznawczych
w pedagogice jest ,,dobra teoria” pedagogiczna (zlozona z wiedzy nomologicznej i tech-
nologicznej), skupiona na opisie i eksplanacji zjawisk i proceséw wychowania, edukacji
oraz uzyteczna dla praktyki, a takze adekwatna dla potrzeb z tej praktyki wynikaja-
cych. Z tego powodu mozna — za Sliwerskim — traktujac pedagogike jako galaz wie-
dzy o ksztalceniu i wychowaniu, uzna¢, ze ,wspdlczesnie naukowy opis rzeczywistosci
wychowawczej [...], opiera sie na przestankach intersubiektywnie komunikowanych
i sprawdzalnych oraz na logice, prowadzac do sformulowania miedzy innymi sadéw
opisowych, wyjasniajacych, normatywnych, prakseologicznych lub prognostycznych,
ktére maja charakter probabilistyczny”?. Przyznaé nalezy, ze powyzsze konstatacje
czynia pedagogike réwnorzedng innym naukom spolecznym i akcentuja dodatkowa
warto$¢ i osobliwo$¢ budowania teorii w pedagogice, a mianowicie: teoria naukowa
budowana na gruncie pedagogiki nie ogranicza si¢ do opisu i eksplanacji zjawisk i pro-
cesow, lecz zwrdcona jest (powinna by¢) ku wypelnianiu przez te dyscypline naukowa
jej podstawowych funkcji: antycypacje zdarzen, ich eksplanacje, wplyw na ich przebieg
oraz uzyteczno$¢ dla praktyki®.

Wazka implikacja w kontekscie podjetych rozwazan nad aktywnoscia teoretyzowa-
nia w pedagogice, nad pedagogika jako dyscypling naukowa jest uwydatnienie tego, ze
w obrebie tej dyscypliny w obszarze nauk spotecznych i humanistycznych uprawnione
i pozadane jest nie tylko poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: jak jest? (dostarczajace
wiedzy wyjasniajacej przebieg proceséw i zdarzen edukacyjnych, spoteczno-edukacyj-
nych), ale réwniez: jak moze by¢?, czy tez nawet: jak powinno by¢? Nalezy stwierdzic,
biorac pod uwage przywolane we wczesniejszym fragmencie artykulu rozstrzygnie-
cia Bronistawa Misztala i Heliodora Muszynskiego, ze w refleksji pedagogicznej nad
historycznie przeobrazajaca sie rzeczywisto$cia spoteczno-edukacyjng na szczegdlna
uwage zastuguje z pewnoscia wymiar czasu oraz przestrzeni, ale réwniez — co nalezy
dopowiedzie¢ — wymiar efektywnosci, a wiec konceptualizacja, budowanie wiedzy teo-
retycznej z wyrazne ,praktycznym” jej wycieniowaniem — wiedzy majacej zastosowa-
nie w praktycznych dzialaniach edukacyjnych pod katem potrzeb edukacyjnej praktyki
i osiggniecia okreslonych celéw edukacyjnych. To wlasnie w obrebie pedagogiki jako
nauki o wychowaniu, zjawiskach i procesach edukacyjnych wyréznione wymiary nie
powinny by¢ ignorowane; to one bowiem $wiadcza o rozwoju i zywotnosci tej dyscy-
pliny, jej tozsamosci, a takze powadze, odpowiedzialno$ci i waznosci.

Wazna kwestia jest, ze kiedy zastanawiamy sie¢ wspoélczesnie, w doswiadczeniu
zmienno$ci i ambiwalencji globalizujacego sie swiata wielo$ci mozliwosci, jak pogo-
dzi¢ trwale wartosci i zmienny §wiat®, to z pomoca moze przyj$¢ wlasnie wyobraznia
pedagogiczna, ktéra traktuje edukacje jako przestrzen nie tylko transmisji kultury, ale
przede wszystkim transformacji kultury. Konsekwencja tego stanu rzeczy niech bedzie

62 B. Sliwerski, Pedagogika ogélna..., dz. cyt., s. 63.

¢ Zob. H. Muszynski, Teoria w pedagogice, dz. cyt., s. 97.

¢ Tak postawione pytanie wyglosila na pierwszym inauguracyjnym posiedzeniu Zespotu Pe-
dagogiki Kultury i Edukacji Miedzykulturowej prof. Irena Wojnar.
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stwierdzenie, Ze istnieje alternatywa dla §wiata, w ktérym partycypujemy, i ze mozna
zmieniac jako$¢ ludzkiego zycia we wspoélczesnym obrazie kultury, i to wlasnie peda-
godzy maja ten przywilej jej urzeczywistniania. Pamieta¢ przy tym nalezy, ze odbywa
sie to w warunkach wielosci, sfragmentaryzowania i heterogenicznosci, a to oznacza,
ze ,wszystkie nauki humanistyczne i spoleczne sa konfrontowane z pluralizmem idei,
teorii, ideologii i filozofii wychowania czy ksztalcenia”®. Mysl edukacyjna (dobra teo-
ria pedagogiczna) wczoraj i dzisiaj jest osia narracji przeobrazajacej sie rzeczywistosci
spoleczne;j.
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Przesilenie. O sile edukaciji liberalnej
w budowaniu lepszego swiata

Hasto XI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego: Przesilenie. Budujmy lepszy swiat
w sobie i pomiedzy nami moze by¢ odczytywane na rézne sposoby. Od momentu,
w ktérym pojawilo sie ono po raz pierwszy jako propozycja konceptualnego ujecia pro-
blematyki Zjazdu, odczytania te zmienialy sie wraz z zachodzacymi wydarzeniami oraz
namystem organizatoréw i uczestnikéw Zjazdu. Poczatkowo hasto to moglo budzi¢
skojarzenia z nadchodzacym wstrzasem, punktem zwrotnym w historii panstw i naro-
déw, zderzeniem cywilizacji, by¢ moze nawet z kolejna wojna $wiatowa i apokalipsa’.
Wstrzas ten wydawat sie nieuchronny przede wszystkim ze wzgledu na wzrastajace
napiecia miedzy Stanami Zjednoczonymi a Chinami w sferze globalnej gospodarki.
I nie chodzilo tu tylko o to, kto przez kolejne dekady bedzie gtéwnym beneficjentem
Swiatowej wymiany handlowej, ale réwniez o to, jakie koncepcje jednostki, spoteczen-
stwa, relacji miedzyludzkich, praw cztowieka, a takze edukacji stang si¢ dominujace.
Przesilenie wigzalo sie ponadto z poglebiajacym sie kryzysem uksztaltowanego po
II wojnie $wiatowej modelu panstwa liberalno-demokratycznego. Kryzys ten wynikat
z porzucania przez spoleczenstwa zasady umiaru, bezstronnosci oraz dialogu i zwra-
cania sie w strone orientacji skrajnych, polityki tozsamosciowej z jednej strony, oraz
kosmopolityzmu z drugiej. Poczucie przesilenia bylo wzmacniane takze przez kryzysy
gospodarcze i finansowe, ktérych zrédet doszukiwano sie w ideologii neoliberalne;j.
Przekonanie o zmierzchu powojennej kultury liberalno-demokratycznej wyrazit dobit-
nie Marcin Krol:

! W rozmowie przeprowadzonej w 1997 roku Leszek Kotakowski powiedzial, ze jako ludzie
»hie jeste§my nigdy wyjeci z mozliwos$ci katastrofy, katastrofa jest zawsze mozliwa, apokalipsa jest
zawsze mozliwa’, Liberalizm a Kosciot. Z Leszkiem Kotakowskim rozmawia Piotr Kostylo, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2020, s. 13.
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Demokracja si¢ skonczyla i trzeba zacza¢ nowy proces budowania wiezi miedzyludzkich
i wspdlnoty, ktéry bedzie zupetnie inny niz to, co znamy od ostatnich 200 lat. Kazdy sys-
tem przezywa mlodos¢, potem dorostosé, a na koniec starosé. Wspolczesna demokracja
jest juz na tym ostatnim etapie*

W niniejszym tek$cie, bedacym prezentacja dwdch sposobdw rozumienia przesi-
lenia, zwracamy uwage na przejécie od koncepcji przesilenia jako doswiadczenia bez-
silno$ci do koncepcji przesilenia jako do§wiadczenia sily. Przejscie to dotyczy rowniez
przesuniecia akcentu z postrzegania edukacji jako transmisji kultury na dostrzezenie
w edukacji potencjatu rekonstrukcji kultury. Odmienne ujecia przesilenia, po pierw-
sze, prowadza do dwdch réznych odpowiedzi na pytanie, na czym polega budowanie
lepszego $wiata w sobie i pomiedzy nami; po drugie, nie zakladaja jednak, ze mamy tu
do czynienia z podziatem dychotomicznym, z alternatywa roztaczna. Wreszcie, piszac
o koncepcji przesilenia jako do§wiadczenia sily, wskazujemy edukacje liberalng jako te
forme edukacji, ktora jest kluczowa ze wzgledu na wyzwalanie sie z poczucia bezsilno-
$ci i dochodzenie do poczucia sily.

1. Przesilenie jako doswiadczenie bezsilnosci

Przeczuwana perspektywa nadchodzacego kresu kultury, za ktéra nasze wychowane
w komunizmie pokolenia tesknily, i ktéra nastepnie, gdy stala sie wreszcie naszym
udziatem, cieszyliSmy sie przez ponad 30 lat, nie mogta by¢ niczym mitym. Przeciw-
nie, budzita uzasadniony niepokéj. Trudno ruszaé si¢ z miejsca, ktére dopiero sie
poznaje, do ktérego sie przyzwyczaja i dzieki ktéremu dostrzega si¢ duze mozliwosci
rozwoju. Analogicznie czuja sie ludzie, ktérzy musza w dramatycznych okoliczno-
$ciach opuszczaé swédj dom, w ktérym jeszcze nie zdazyli sie urzadzi¢. Widzac, ze
pozostanie w domu jest niemozliwe, a takze ze nie wszystko sposréd tego, co zgro-
madzili, da si¢ ze soba zabra¢, zastanawiaja sie, jakie rzeczy sa im niezbedne, bez
czego nie dadza sobie rady, co pozwoli im przetrwa¢ w nowym $wiecie, do ktérego
nie z wlasnej woli zdazaja lub sg wysylani. Méwimy tu o kulturowym zestawie prze-
trwania spoleczeristwa w ogélnosci, a pedagogéw w szczegélnosci. Gdy przesilenie
nadejdzie, to co powinno sie znalez¢ w takim zestawie? Jakie cnoty, warto$ci, kom-
petencje? Jakie wizje, koncepcje i teorie? Jakie praktyki? Pytania te mogly pojawic
sie bezposrednio po przyjeciu przez Zarzad Gléwny Polskiego Towarzystwa Pedago-
gicznego propozycji hasta XI Zjazdu.

Stawiajac te pytania w kontekscie wezwania do budowania lepszego swiata w so-
bie i pomiedzy nami, mozna byto odnies¢ wrazenie, ze bedzie to Zjazd po$wiecony
kwestii przetrwania. Jak sformutowac oraz obroni¢ wspélczesne pedagogiczne credo,
przesadzajace o tozsamos$ci naszego $rodowiska? Mozna bylo sobie wyobrazié, ze

2 Koriczy sie Swiat demokracji. Z Marcinem Krélem rozmawiaja Lukasz Pawlowski i Tomasz

Sawczuk, ,Kultura Liberalna” 2015, nr 331, https://kulturaliberalna.pl/2015/05/12/marcin-krol-by-
lismy-glupi-demokracja-rozmowa-pawlowski-sawczuk/ (dostep: 20.05.2023).
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kazdy z nas bedzie mégt powiedzieé, co stanowi istote jego pedagogicznego zaanga-
zowania, co przynosi rado$¢ jemu i ludziom, z ktérymi pracuje, wreszcie — w czym
upatruje nadzieje przetrwania w przysztosci. Takie rozumienie czynilo z wezwania
do budowania lepszego swiata réwniez kwestie przetrwania. Mial to bowiem by¢
lepszy swiat wzgledem tego nowego, ktéry zdaje si¢ nadchodzi¢ wraz z nowymi pote-
gami i grozba nowej kolonizacji. Jasne bylo tu zalozenie, Ze owe nowe potegi, niede-
mokratyczne i niechetne liberalizmowi, beda dazyly do zdominowania i podporzad-
kowania nas sobie, jak owe liczne inne potegi, ktére pojawialy sie w ciagu ostatnich
ponad 250 lat w naszej czesci Europy. W takim ujeciu Zjazd okazalby sie szlachetnym
sprzeciwem wobec nadchodzacych zmian i poszukiwaniem bezpiecznego schronie-
nia dla pedagogdéw postawionych w obliczu zagrozen, ktdére nas przerastaja. Po czesci
byloby to powrotem do stanu calego polskiego spoteczenistwa po II wojnie §wiatowej,
opisanego przez J6zefa Tischnera w eseju z 1978 roku pod tytutem Ludzie z kryjowek.
Tischner pisal, ze cztowiek

[w] kryjowce tej chroni si¢ przed §wiatem i przed innymi. Przyszto$¢ nie obiecuje cztowie-
kowi nic wielkiego, pamie¢ przeszlo$ci podsuwa mu przed oczy same doznane porazki,
przestrzen nie zaprasza do zadnego ruchu. Wprawdzie w kryjéwce nadzieja nie znika bez
reszty, tylko maleje, ale maleje do tego stopnia, ze staje si¢ jedynie nadzieja przetrwania®.

Po czesci byloby to takze potwierdzeniem stanu rzeczy, nad ktérym ubolewal
Aharon Aviram w ksiazce z 2010 roku pt. Navigating Through the Storm. Reinventing
Education for Postmodern Democracies*. 1zraelski filozof edukacji, Swiadomy zasadni-
czych zmian dokonujacych sie we wspdtczesnej kulturze, krytycznie spoglada na sys-
tem edukacyjny pozostawiony nam przez minione pokolenia i nazywa go systemem
rezerwatu. Czy przesilenie ma nas wepchnac do kryjéwki lub usytuowaé¢ w rezerwacie?
W bezpiecznym miejscu, w ktérym bedziemy mogli pielegnowac nasze wartosci i nar-
racje, a nawet cieszy¢ sie¢ pewnymi przywilejami taskawie oferowanymi przez urzed-
nikéw nowego $wiata? Czy lepszy $wiat, ktéry mamy budowa¢, bedzie konczyl sie na
granicach kryjowki lub rezerwatu? A my, recytujacy swoje wzniosle i niezrozumiate
w nowym $wiecie pedagogiczne wyznanie wiary, czy mamy upodobnic si¢ do wspélno-
ty celebrujacej minione cierpienia lub archaicznego plemienia, ktére chetnie jest poka-
zywane rozmaitym widzom, ale nikt nie traktuje go powaznie?

W takim rozumieniu przesilenia nie ma nic zlego, co wiecej, jest ono racjonalne
w sytuacji wielorakich i nierozpoznanych jeszcze zagrozen. Patrzac na nie z punktu
widzenia filozofii edukacji, odnajdujemy w nim watki perenializmu w ujeciu Theodo-
re’a Bramelda®, personalizmu w ujeciu Jacques’a Maritaina czy premodernizmu w uje-

3 ]. Tischner, Ludzie z kryjéwek, https://tischner.pl/ludzie-z-kryjowek/ (dostep: 20.05.2023).

* A. Aviram, Navigating Through the Storm. Reinventing Education for Postmodern Democra-
cies, Brill, Leiden 2010.

® Por. T. Brameld, Philosophies of Education in Cultural Perspective, Holt, Rinehart and Win-
ston, New York 1955.
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ciu Stephena Hicksa®. Kazda z tych koncepcji, niezaleznie od tego, czy wskazani wyzej
uczeni identyfikuja sie z nig, czy nie, jest zorientowana na transmisje kulturowa ro-
zumiang jako zachowanie sprawdzonych w minionych pokoleniach metod edukaciji.
Metody te pozwolily przetrwac¢ naszym poprzednikom, wiec ufamy, ze réwniez nam
w tym pomoga. Wszystkie one opieraja sie na metafizycznym pogladzie, ze $wiat roz-
wija sie zgodnie z ustalonym z géry porzadkiem normatywnym, u ktérego Zrédet znaj-
duje si¢ osobowa lub bezosobowa sila. Kiedy sita ta jest postrzegana jako osobowy Bég,
okazuje sie ona gwarantem opieki nad ludzmi w calej historii, zwlaszcza w czasach
przesilenia. Tego rodzaju powr6t do przeszlosci daje pewno$¢ potwierdzenia pedago-
gicznego celu, pedagogicznej hierarchii wartosci, a takze pedagogicznej dyscypliny. Jak
pisze Maritain:

W cywilizacji judeo-grecko-chrzescijanskiej, takiej jak nasza, owa wspdlnota podobien-
stwa, ktora rozciaga sie od najbardziej ortodoksyjnych form mysli religijnej do form wy-
facznie humanistycznych, umozliwia chrzescijanskiej filozofii edukacji, o ile jest dobrze
ugruntowana i racjonalnie rozwinieta, odegranie inspirujacej roli w tym porozumieniu,
nawet w oczach tych, ktérzy nie podzielaja jego credo’.

Przesilenie jako zasadnicza zmiana dotychczasowych orientacji w obszarze poj-
mowania natury ludzkiego $§wiata, sposob6éw jego poznawania, a takze rozstrzygania
odnosnie do wpisanych wen jednostkowych i wspélnotowych powinnosci, zawsze bu-
dzi pytanie o ewentualne straty i wzmacnia che¢ trzymania sie tego, co dotychczas sie
sprawdzato. Pokazal to dobrze Zbigniew Kwiecinski w tekécie Mimikra czy sternik?
Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego. W tekscie tym, otwierajacym
I Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny w Rembertowie w 1993 roku, Kwiecinski dokonat
diagnozy stanu polskiej pedagogiki kilka lat po liberalno-demokratycznym przelomie
w naszym kraju®. Wéwczas starali$my sie zamknaé niechlubny okres podporzadkowa-
nia nauk spofecznych ideologicznym wytycznym plynacym ze strony partii ,socjali-
stycznej” typu sowieckiego. Odzyskana wolno$¢ polityczna dawata ku temu nadzieje,
byta koniecznym punktem wyjscia do nadania pedagogice statusu powaznego podmio-
tu wspétkreujacego kierunki i metody zmian w panstwie. Kwieciniski zauwazat jednak,
ze wiekszo$¢ postaw polskich pedagogéw daleka byta od préb stwarzania lub rekon-
struowania teorii adekwatnych do nowej sytuacji spoteczenistwa. Pedagodzy w sytuacji
owczesnego przesilenia zwréceni byli w wiekszo$ci ku przesztosci, ku temu, co dobrze
znali. I nawet wtedy, gdy krytykowali zanikajaca ideologie i jej edukacyjne pomysty, to

¢ Por. S. R. C. Hicks, Edukacja liberalna i jej postmodernistyczni krytycy, [w] tegoz, Zrozumieé
postmodernizm. Sceptycyzm i socjalizm od Rousseau do Foucaulta, thum. P. Kostylo, K. Nowak, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2016.

7 J. Maritain, Education at the Crossroads, Yale University Press, New Haven—London 1971, s.7.

8 Z. Kwieciniski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego,
[w:] tegoz, Tropy — Slady — préby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Wydawnictwo Edytor,
Poznan-Olsztyn 2000, s. 37-66.
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czynili to czesto w sposdéb bezrefleksyjny, zastepujac mechanicznie w swoich tekstach
na przyklad epitet ,marksistowski” epitetami ,chrzescijanski” lub ,demokratyczny’,
calg reszte pozostawiajac bez zmian’. Kwiecinski ubolewat nad takim stanem pedago-
giki i pisal:

Poszukiwania adekwatnej teorii dla nowej, nieznanej dotad sytuacji gwattownego przejscia
do ekonomicznej i moralnej formacji spoteczeristwa obywatelskiego i gospodarujacego — to
droga najtrudniejsza, ale nie do ominiecia, jezeli pedagogika mialaby wzia¢ udziat w rewi-
talizacji wlasnego spoleczenstwa poprzez zasadnicza przebudowe tresci i form ksztalcenia
nauczycieli, a poprzez nich — budowania na skale masowa nowych kompetencji'.

Niezaleznie od tego, jakiego rodzaju doswiadczenie bezsilnosci staje sie udziatem
jednostek i wspoélnot w sytuacji przesilenia — czy takie, ktére wynika z niemoznosci
przeciwstawienia sie nadchodzacym gospodarczym lub militarnym potegom, czy tez
takie, ktére ma swoje zr6dto w niezdolnosci konceptualnego ujecia nowej sytuacji, czy
wreszcie jedno i drugie — skupiamy sie wowczas na transmisji wzorcéw stabnacej kul-
tury, w jakiej$ mierze idealizujac je i uznajac za gwarancje indywidualnego i wspélno-
towego przetrwania.

2. Przesilenie jako doswiadczenie sity

Kluczowym wydarzeniem w okresie poprzedzajacym Zjazd bylto rozpoczecie przez Fe-
deracje Rosyjska wojny przeciwko suwerennej Ukrainie. Jako pedagodzy bylismy zszo-
kowani tym wydarzeniem, podobnie zreszta jak cale polskie spoleczeristwo, cata Eu-
ropa oraz caly demokratyczno-liberalny §wiat. Przesilenie dotarto w najbardziej realny
sposo6b nad nasze granice, a wraz z przybyciem do naszych miast milionéw ukrainskich
uchodzcow — takze do naszych doméw, uczelni, Srodowisk sasiedzkich. Wydarzenia te,
a wérdd nich przede wszystkim skuteczny op6r stawiany przez ukrainiska armie i cate
spoleczenistwo rosyjskim agresorom, pozwolily zobaczy¢ przesilenie w innym $wietle.
Nie jako pojawienie sie¢ nowych poteznych sil, czy to politycznych, gospodarczych,
czy militarnych, wobec ktérych pozostajemy bezsilni, ale jako walke o zachowanie
suwerenno$ci, w ktorej — dzieki solidarnosci z innymi panstwami, zwlaszcza z Pol-
ska — Ukraina nie stoi na straconej pozycji. Osadzeni w §rodkowo-wschodniej Euro-
pie, obszarze permanentnie kolonizowanym przez o$cienne potegi przez ostatnich 250
lat, nagle u§wiadomili$my sobie, ze jesteSmy w stanie przeciwstawic¢ si¢ agresji Rosji
i skutecznie wesprze¢ Ukraine w jej bezposredniej walce o wolno$¢. W ten sposéb co-
raz stabsze stawato si¢ zalozenie, ze jako pedagodzy, podobnie jak cate spoteczenstwo,
niewiele mozemy zrobi¢ w obliczu nadchodzacych zmian, Ze jesteSmy wobec nich bez-
silni. Nie musi by¢ wiec tak, ze po raz kolejny to inni beda decydowali o naszym losie,
wyznaczali nam miejsce i gwarantowali przetrwanie na swoich zasadach. Nie musimy

° Por. tamze, s. 40.
10 Tamze, s. 43.
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szukac¢ kryjowek ani rezerwatéw, nie jesteSmy bezsilni. I nie chodzi w tym momencie
wylacznie o gospodarcza czy militarna site panistwa, ale takze o site jednostek i wspél-
not wynikajaca z nalezycie zdobywanej, gromadzonej i wykorzystywanej wiedzy, beda-
cej podstawa wewnetrznej sily.

Wszyscy znamy powiedzenie Francisa Bacona: ,wiedza jest sila”'!, a takze tytul
ksigzki Theodore’a Bramelda Edukacja jako sita**. Dzi§ dodaliby$my do wyrazenia Ba-
cona, ze nie kazda wiedza jest silg, a jedynie wiedza naukowa. Wiedza ta przynosi obiek-
tywne zrozumienie $wiata, w ktérym zyjemy, a takze pozwala przewidywac¢ zwiazki
przyczynowo-skutkowe miedzy wystepujacymi w nim zjawiskami. Taki charakter ma
réwniez wiedza z zakresu nauk spotecznych, w tym pedagogiki. Co do edukacji jako
sity — Brameld uzyl tego wyrazenia w tytule swojej ksiazki w polowie lat 60. ubiegtego
wieku. Byl to okres wdrazania wielorakich zastosowan odkry¢ fizyki jadrowej, ktéremu
towarzyszyla duma z poddania poteznych sit atomowych ludzkiej kontroli. Brameld,
podobnie jak wielu 6wczesnych uczonych, patrzyt na te procesy nie tylko z nadzie-
ja, ale takze z niepokojem, zdajac sobie sprawe, ze energia atomowa moze by¢ uzyta
réwniez w celu zniszczenia ludzkosci. Aby do tego nie doszto, potrzebujemy wedlug
niego nowej cywilizacji Swiatowej opartej na zrekonstruowanej kulturze stosunkéw
miedzyludzkich, za$ do osiggniecia tego celu niezbedna jest nowa edukacja. Optymi-
styczne jest jednak to, jak uwazal, ze edukacja niesie w sobie potezna sile i jest w stanie
stworzy¢ nowy $wiat, w ktérym nie ma juz kolonizatoréw i skolonizowanych, jest za$
demokracja ugruntowana w osobistej dojrzalo$ci jednostek i wspélnot.

Otwierajac perspektywe rekonstrukcji kultury, a poprzez nia rozwoju jednostek
i wspélnot, musimy zmierzy¢ si¢ z dwoma pytaniami. Najpierw z pytaniem o nasze
zasoby. Czym po 250 latach skolonizowania dysponujemy? Czy mamy wystarczajaco
duzo zasobow — materialnych, kulturowych, intelektualnych i emocjonalnych — aby
podejmowac jako suwerenny podmiot wyzwanie budowania lepszego $wiata? Czy
mamy wizje, jak ten §wiat mialby wyglada¢? Czy mamy co$ wartosciowego do zaofero-
wania innym? Jednym slowem, czy mamy sile, aby zrealizowa¢ to wyzwanie, nie szu-
kajac kryjowek czy rezerwatéw. Dotykamy tu innego sensu pojecia przesilenia — sensu,
w ktérym kluczowe jest odkrywanie i u§wiadamianie sobie naszej wlasnej sity, przede
wszystkim jako jednostek, a nastepnie jako wspdlnot. Jest to sila, z ktérej przez minione
stulecia nie zdawali$my sobie sprawy, ktérej nie dostrzegali$émy, przekonani o wlasnej
podleglosci i statusie niewolnikéw. Jest to sita, ktérej nam permanentnie odmawiano,
ktéra pomniejszano i negowano. Czynili to ci, ktérzy w rézny sposéb i na rozmaitych
poziomach nas kolonizowali. To, ze odkrywamy dzisiaj w swoim zyciu taka site, nie
znaczy jednak, ze nasze zasoby do budowania lepszego $wiata sa wystarczajace. Nie sa

»11

"' Wyrazenie Bacona brzmi po lacinie: Ipsa scientia potestas est i jest parafraza wyrazenia
z hebrajskiej Ksiegi Przystéw (24,5). Bacon zawarl to wyrazenie w dziele Meditationes Sacrae z 1597
roku.

12 Ksiazka Theodore’a Bramelda Edukacja jako sifa ukazata sie po raz pierwszy w 1965 roku,
jej drugie wydanie, z obszernym wstepem Roberta J. Nasha, ukazalo si¢ w 2000 roku. Ksiazka jest
uwazana za syntetyczng prezentacje filozofii rekonstrukcjonizmu spolecznego. Jej polskie wydanie
ukazalo sie w Wydawnictwie Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy w 2014 roku.
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i nie moga by¢ takie. Jak w kazdym przelomowym momencie historii jednostki i wspdl-
noty stajace przed trudnymi wyzwaniami nie sa do nich przygotowane, musza reago-
wac ad hoc, tu i teraz, nie dysponujac wystarczajaca wiedza, ktéra gwarantowalaby
powodzenie. O konieczno$ci dzialania pedagogicznego w takich sytuacjach pisat Emile
Durkheim:

Bez watpienia, nie mamy w rekach wszystkich elementéw, ktére bytyby wymagane, by roz-
wigzac problem; to jednak nie powdd, by nie szukaé rozwiazania, skoro musi ono zostac
znalezione. Nie mozemy wiec zrobi¢ nic innego, niz stara¢ sie ze wszystkich sit, niz zebra¢
tyle pouczajacych faktéw, ile tylko mozemy, niz zinterpretowac te fakty tak starannie, jak
tylko potrafimy, aby zredukowa¢ niebezpieczeristwo btedu do minimum. Taka jest rola
pedagoga®.

Durkheim nie pozostawia watpliwosci, ze dzialanie spoteczne w sytuacjach
przesilenia nigdy nie jest fatwe i bezpieczne. Jest to dzialanie, ktére zawsze napoty-
ka na opdr innych podmiotéw, ktérym zalezy na zachowaniu status quo, ktére nie
podzielaja naszych wartosci i by¢ moze wciaz chcialyby utrzymywaé nas w stanie
skolonizowania, ktérym nie podoba sie proces naszego umacniania. Durkheim prze-
strzega, by w takich sytuacjach nie ulega¢ pokusie postrzegania nauki jako dostarczy-
cielki tatwych, bezpiecznych, a przede wszystkim ostatecznych odpowiedzi na pyta-
nia, jakie rodza sie w sytuacji przesilenia. Takie podejscie niesie w sobie realne ryzyko
uczynienia z nauki kryjéwki lub rezerwatu, za$ z jej uprawiania usprawiedliwienia dla
niepodejmowania dzialan.

Nic nie jest réwnie bezskuteczne i jalowe jak 6w naukowy purytanizm, ktdry, pod pretek-
stem, ze nauka nie jest jeszcze ustanowiona, doradza wyczekiwanie i zaleca ludziom role
obojetnych, a przynajmniej zrezygnowanych $wiadkéw, poddajacych sie biegowi wyda-
rzen'.

Mysl wyrazona ponad 100 lat temu przez francuskiego socjologa edukacji moze
stac sie dla wielu z nas punktem zwrotnym w rozumieniu trwajacego przesilenia, a tak-
ze sensu wezwania do budowania lepszego §wiata w sobie i pomiedzy nami. Durkheim,
odwolujac sie do dobrze znanego wielu pedagogom doswiadczenia konieczno$ci roz-
wigzywania problemoéw, ktére sa nowe, nieoczekiwane i niewystarczajaco rozpoznane,
a jednocze$nie z uwagi na wymagania rzeczywisto$ci spolecznej musza by¢ rozwigzane
tu i teraz, otwiera przed nami perspektywe zaufania do wlasnych sit i zasobéw. Na dru-
gi plan schodzi tu perenialna troska o zachowanie w nienaruszonym stanie dorobku
minionych pokolen, owego dziedzictwa stanowigcego zestaw przetrwania i majacego
nas chronic¢ przed tym, co nowe i nieprzyjazne.

13 E. Durkheim, Wychowanie i socjologia, ttum. P. Kostylo, D. Rybicka, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2021, s. 63—64.
" Tamze, s. 64.
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Wyzwanie rekonstrukcji kultury wiaze sie takze z drugim pytaniem: co jest osta-
tecznym celem naszych dzialan? Do czego dazymy, tworzac lub wspéttworzac nowy
$wiat i nowy model relacji ze soba i z innymi? W czym éw $wiat ma by¢ lepszy od
tego, ktory znalismy dotychczas, w ktérym sie wychowalismy i ktérego bronilismy jako
jednostkowej i wspdlnotowej wartosci? Czy wiemy, za czym si¢ opowiadamy i na co
sie decydujemy? Odpowiadajac na te pytania, trzeba na poczatku zaznaczy¢, ze rekon-
strukcja kultury jest raczej procesem niz ostatecznym celem, wiemy bowiem, ze musi-
my podja¢ wyzwanie rekonstrukgcji, ale nie wiemy, dokad nas ono doprowadzi. W tym
przedsiewzieciu jesteSmy podobni do odkrywcéw, ktérzy dobrowolnie wyruszaja ze
znanego sobie Swiata ku nowym $wiatom, ktére chca zarazem odkrywag, jak i tworzy¢.
Zdazamy ku nowemu nie po to, aby odtwarzaé¢ tam kulture, w ktérej dotychczas zyli-
$my, ale aby na bazie naszych dotychczasowych doswiadczen oraz pragnien zbudowac
wraz z innymi — majacymi inne do§wiadczenia i inne pragnienia — lepszy $wiat.

3. Wyzwania edukacji liberalnej

Droga do tego $wiata jest edukacja, laczaca w sobie wymiary intelektualny (w rozumie-
niu dyspozycji do myslenia krytycznego w ujeciu Harveya Siegela'®) oraz emocjonalny
(w rozumieniu otwarto$ci na doswiadczanie emocji nadintelektualnych w ujeciu Hen-
riego Bergsona'®). Edukacja pojmowana jako proces wzmacniania i upelnomocniania
jednostek, wyzwalania ich z rozmaitych uciskdw poprzez proces nauczania, ale takze
oduczania, zastepowania postaw wlasciwych dla kultury skolonizowanej przez postawy
charakterystyczne dla kultury podmiotowej, autonomicznej i suwerennej. W edukacji
tej towarzyszymy jednostkom na drodze dochodzenia do wiedzy dajacej szczescie, kto-
re w tym kontekscie nalezy rozumie¢ jako osobiste poczucie spelnienia i odnalezienia
swojego niepowtarzalnego miejsca w spoleczenstwie (wedle interpretacji pojecia Bil-
dung zaproponowanej przez Charlesa Taylora'’). W tradycji pedagogicznej edukacje
tego rodzaju nazywa sie edukacja liberalna'®, zas jako jej wspottworce wskazuje sie Mi-
chela de Montaigne’a. W XVI wieku w eseju O wychowaniu dzieci Montaigne pisal:

Jezeli [uczen — przyp. PK.] ogarnie opinie Ksenofonta i Platona wlasnym pojeciem, nie
beda one juz ich, ale jego. Kto idzie za drugim, nie idzie za niczym, nie znajdzie nic, ni-

5 Por. H. Siegel, Myslenie krytyczne, [w] tegoz, Myslenie krytyczne i indoktrynacja, ttum. P. Ko-
styto, K. Nowak, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2019.

16 Por. H. Bergson, Dwa Zrédia moralnosci i religii, ttum. P. Kostylo, K. Skorulski, Wydawnic-
two Znak, Krakéw 1993.

17 Por. Ch. Taylor, Hegel and Modern Society, Cambridge University Press, Cambridge 2015.

18 Wspodlczesne rozumienie edukacji liberalnej zawieraja miedzy innymi teksty Marthy Nuss-
baum (Zagore, Dewey, and the Imminent Demise of Liberal Education, [w] The Oxford Handbook of
Philosophy of Education, red. H. Siegel, Oxford University Press, Oxford 2009, s. 52—64) oraz Ka-
tarzyny Wronskiej (Liberal education w Polsce. Miedzy ksztalceniem ogélnym a edukacjg liberalng,
»Paedagogia Christiana” 2014, 1/33, s. 11-28).
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czego bowiem nie szuka. Non sumus sub rege; sibi quisque se vindicet. [...] Prawda i rozsg-
dek sa wspdélnym dobrem wszystkich i nie bardziej przynaleza temu, ktéry je powiedzial
wprzddy, niz temu, ktéry pozniej*.

De Montaigne podkresla, ze edukacja godna tego miana zawsze prowadzi do
uczynienia przyswajanej wiedzy wlasng, to znaczy pojmowania jej w kontekscie do-
tychczas posiadanej wiedzy, wlasnego doswiadczenia oraz pragnien. To, ze korzysta-
my z intelektualnego dorobku innych, nie moze sta¢ si¢ zarzutem tak dtugo, jak dtugo
przeksztalcamy ten dorobek poprzez wlasna twoérczosc i oryginalno$é. W tym procesie
kluczowe jest dojscie do jasnosci, za czym jako jednostki sie opowiadamy i dlaczego.

Sifa, jaka niesie w sobie edukacja liberalna, nie kieruje nikogo w strone niszczenia,
dominowania czy uciskania innych. Jest to sita na wskro§ pozytywna, tworcza i nie-
wyczerpana, wzbudzajaca w jednostkach szacunek dla siebie i dla innych. To prawda,
ze w minionych, a takze obecnych czasach, w wielu miejscach $§wiata edukacja bywa
rozumiana raczej jako narzedzie ciemiezenia innych lub szerzenia nienawisci. Wiemy
jednak dobrze, ze ksztalcenie i wychowanie nastawione na wzbudzanie lub uzasadnia-
nie nienawisci do innych nie zastuguje na miano edukacji, nawet jesli formalnie tak sie
nazywa i odbywa sie w szkotach publicznych. Nie jest to edukacja, ale indoktrynacja,
ktorej istota, jak podkresla Siegel, jest zaréwno to, ze przekazuje sie dzieciom i mlo-
dziezy wiedze, ktora jest sprzeczna z naukowaq interpretacja $wiata, jak i to, ze czyni sie
to w taki sposéb, iz pozbawia si¢ tychze dzieci i mlodziez mozliwo$ci samodzielnego
i krytycznego dochodzenia do wiarygodnej wiedzy w przysztosci®. Indoktrynacja jest
karykatura edukacji, uzurpuje sobie prawo do ostatecznego rozstrzygania kwestii, kto-
re w taki sposdb, ze wzgledu na dynamike zycia, a takze kreatywnos$¢ ludzkiego umy-
stu, nigdy rozstrzygniete zosta¢ nie moga.

Edukacja liberalna zawsze jest zorientowana na budowanie lepszego $wiata w so-
bie i pomiedzy nami. Jedna z jej cech jest podkreslanie warto$ci empatii oraz szacunku
do innych oraz ich niepowtarzalnej drogi dochodzenia do indywidualnego spetnienia.
Lepszy swiat bowiem to taki, w ktérym coraz wiecej jednostek moze si¢ dobrze czu¢
ze soba i z innymi, moze mie¢ §wiadomo$¢ wlaczenia, uczestnictwa i wspétodpowie-
dzialnosci. Swiat jest tym lepszy, im bardziej jest zréznicowany. Ponad 100 lat temu
amerykanski mysliciel William James ujal to w stwierdzeniu, ze pierwotna struktura
rzeczywistosci jest pluralizm, a nie monizm; ze $wiat, doskonalac sig¢, zmierza w stro-
ne coraz wiekszego réznicowania, a nie ujednolicania; ze nie mozemy zgadzac sie na
dominacje kultur imperialnych, natomiast powinni$my chroni¢ i wzmacnia¢ kultury
nieekspansywne, niedazace do dominacji i podporzadkowywania sobie innych. Zasada
pluralizmu, obok sensu metafizycznego, nabiera w mysli Jamesa réwniez sensu etycz-
nego. W tekscie Zrddia znaczenia zycia James pisat:

Y M. de Montaigne, Préby, t. 1, thum. T. Zeleniski (Boy), Warszawa 1985, s. 263—264. Lacinski
cytat uzyty przez de Montaigne’a pochodzi z listéw Seneki i jest tlumaczony: Nie uznajemy kréléw,
kazdy niech sie rozsadza swobodnie.

% H. Siegel, Myslenie krytyczne, dz. cyt.
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Pierwsza rzecza, jakiej nalezy sie¢ nauczy¢ w kontaktach z innymi, jest powstrzymywanie
sie od ingerowania w ich wlasny specyficzny sposéb przezywania szcze$cia, zakladajac, ze
ten sposdb nie zmusza nas do zmiany naszego sposobu. Nikt nie ma wgladu we wszystkie
idealy, nikt tez nie powinien wazy¢ sie na osadzanie ich ,na poczekaniu” Roszczenie sobie
prawa przez jednych do wypowiadania sie¢ w spos6b kategoryczny o idealach drugich jest
zrédlem wiekszosci ludzkich niesprawiedliwosci i okrucienstw, i tg cecha ludzkiego cha-
rakteru, ktéra przyprawia anioty o ptacz*.

To, ze edukacja liberalna jest bardziej podazaniem droga niz jej ostatecznym ce-
lem, wida¢ wyraznie, gdy uswiadomimy sobie, jak wiele czasu potrzebowaly spoleczen-
stwa, aby zrozumie¢ nowatorskie koncepcje naukowe rozwijane przez pojedynczych
uczonych, przyjac je i uznaé za obiektywnie prawdziwe. Podobnie, z jak wielkim opo-
rem spoleczenstw spotykaly sie postulaty nowych aksjologii, rekonstruujacych zastany
porzadek stosunkéw spotecznych. Jezeli jako pedagodzy chcemy dazy¢ do budowania
lepszego $wiata za pomoca edukacji opartej na nauce, to od razu pojawia si¢ istotna
trudno$¢ zwigzana z réznorodnos$cia typéw naukowej wrazliwo$ci, nazywanych cze-
sto paradygmatami. Traktujac edukacje jako sile, za pomoca ktérej chcemy w twérczy
i oryginalny sposéb rekonstruowac kulture, musimy pamietaé, ze edukacja ta, podob-
nie jak nauka bedaca jej przedmiotem, nigdy nie bedzie nieomylna. Zgoda na ten fakt
odrdznia cztowieka nauki od indoktrynatora. Ale czy omylna edukacja istotnie niesie
w sobie site? Czy sily nie daje raczej indoktrynacja, ktéra dostarcza gotowych odpo-
wiedzi na kazde pytanie i zwalnia od myslenia krytycznego? Trudno zaprzeczy¢, ze
edukacja wystawia nas na wielorakie stabosci, watpliwo$ci i niepewnos¢. Takie jest wla-
$nie do$wiadczenie wielu uczonych i nauczycieli, réwniez dzisiaj wydaje si¢ ono oczy-
wiste. Historia pelna jest przyktadéw wybitnych intelektualistéw, tworcéw i odkryw-
céw, kobiet i mezczyzn, ktérym nauka i oparta na niej edukacja przynosity raczej biede
i opuszczenie niz dostatek i powszechne uznanie za zycia. Niekiedy, jak w przypadku
Sokratesa i Hypatii z Aleksandrii, a takze wielu innych — przyniosly cierpienie i §mier¢.
Nie sa to tylko opowiesci z glebokiej przeszlosci, wiemy, ze takze dzisiaj istnieja takie
kultury, w ktérych wolnos¢ naukowa i wolno$¢ nauczania sa kwestionowane, a jed-
nostki, ktére staraja sie z nich korzysta¢, narazaja sie na prze§ladowania. Uprawianie
nauki i edukacja w kulturach nieliberalnych i niedemokratycznych wymaga niekiedy
heroizmu, za$ pragnienia budowania lepszego §wiata dla jednostek i wspélnot zdaja sie
catkowicie utopijne.

Co wiecej, nawet ci, ktérzy moga swobodnie rozwija¢ swoje dociekania, czy to
w zaciszu gabinetéw, czy w laboratoriach badawczych, bywaja czesto nierozumiani,
a ich zycie okazuje si¢ pasmem upokorzen. Bylo tak w przypadku Johannesa Keple-
ra, wybitnego niemieckiego astronoma z przetfomu XVI i XVII wieku, odkrywcy praw
ruchu planet. Przez cale zycie pisal on listy do ludzi wladzy z prosba o wsparcie fi-
nansowe, na ktére mogt liczy¢ gléwnie wtedy, gdy przygotowywat dla nich pozytywne
horoskopy. Réwniez w przypadku uczonych, ktérzy cieszyli si¢ juz za zycia zastuzonym

2L . James, Zrédia znaczenia zycia, [w:] tegoz, Zycie i ideaty, ttum. P. Kostylo, Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2010, s. 113.

44



Przesilenie. O sile edukacii liberalnej w budowaniu lepszego $wiata

uznaniem, okazuje sie, ze sita edukacji nie ustrzegta ich od wielu bledéw, uproszczen
i tak zwanych poboznych zyczen. Bylo tak na przyktad w przypadku Durkheima, ktéry
promujac republikanska idee powszechnej réwnosci, wysuwal postulat wprowadzenia
zakazu przekazywania majatku przez rodzicow wilasnym dzieciom, nawet w drodze
testamentu. Zreszta, jak sie wydaje, Durkheim mylit sie takze w innych sprawach. Pi-
szemy ,jak sie wydaje”, gdyz by¢ moze koncepcje te wcale nie byly bledne, tylko przed-
wczesne.

Warto pamieta¢ o tego rodzaju wzglednosci nauki, gdy podejmuje sie trud i ry-
zyko autonomicznego rozwijania wlasnych koncepcji i teorii. W jakim zatem sensie
uprawianie nauki i przekazywanie jej odkry¢ istotnie prowadzi do wzrostu poczucia
sity? Jezeli sile edukacji rozumiemy jako zapewnianie spokojnego i dostatniego zycia
oraz dostarczanie ostatecznych rozstrzygnie¢ probleméw naukowych, to z pewnoscia
takiej sily edukacja nie gwarantuje. Tym bardziej nie gwarantuje tego, ze na bazie jej
rozstrzygnie¢ mozliwa bedzie tu i teraz rekonstrukcja kultury. Gwarantuje natomiast
otwarcie przed kazda jednostka, niezaleznie od jej zyciowych okolicznosci, drogi, kto-
ra daje nadzieje na dojscie do spetnienia. W kontekscie nauki droga ta otwiera nas na
kwestie metody lub raczej wielu mozliwych metod uwiarygadniajacych nasze badania,
natomiast w kontekscie codziennego zycia droga ta wiedzie kazda jednostke do co-
raz lepszego poznawania samej siebie dzieki nabudowujacym sie jedno na drugim do-
$wiadczeniom wpisanym w nasza indywidualng historyczno$¢. Chociaz dla niektérych
stwierdzenie to moze wydawac sie naiwne, to istota sily edukacji liberalnej jest poda-
zanie jednostek za odczuwanym w glebi samych siebie sensem prawdy, dobra i pigkna.
Jak pisal de Montaigne:

Pszczoly wysysaja to tu, to tam rézne kwiaty, ale potem robia z nich midd, ktdry jest ich;
to juz nie tymianek, ani macierzanka. Tak samo niech uczen przerobi i stopi w jedno$¢
czastki pozyczone u drugich, aby z nich uczyni¢ dzielo cale wlasne, to jest swoj sad; wy-
chowanie, praca i nauka to jeno $rodki dla uksztalcenia onego®.

Zakonczenie

Edukacyjne do$wiadczenie kazdej jednostki taczy w sobie element powrotu do tego, co
znane, do$wiadczone i nazwane, z elementem dazenia do rzeczy nowych, oryginalnych
i niepowtarzalnych. Wspoélczesna liberalnie nastawiona jednostka dazy do zaznacze-
nia swojej obecnosci w §wiecie poprzez podkreslanie tego, co odréznia ja od innych,
jednoczes$nie jednak do spelnienia koniecznie potrzebuje akceptacji i uznania ze stro-
ny wspdlnoty. W tym napieciu wcigz obecne jest pytanie: skad wykrzesa¢ te nowos¢,
oryginalno$¢ i niepowtarzalnos¢, jesli do dyspozycji mamy tylko to, co przezylismy,
co zalega w réznych obszarach naszego umystu, zaréwno tych o$wieconych, jak i tych
nieo$wieconych? Jak mamy doswiadczac sily, skoro przez ponad dwa stulecia naszym
do$wiadczeniem byta stabos¢?

22 M. de Montaigne, Proby..., dz. cyt., s. 264.
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Nikt z nas nie jest w stanie wyjs¢ poza wlasna historie, usytuowac sie poza soba,
spojrze¢ na wlasne zycie cudzymi oczami. Jedyna rzecza, jaka mamy, jest nasza prze-
szto$¢, ktéra mozemy coraz lepiej rozumiec. Tylko edukacja moze sprawié, ze ten ruch
ku przesztosci stanie si¢ jednocze$nie droga ku przyszlosci, a 6w ciagly powrét do mi-
nionych doswiadczen okaze si¢ odkrywaniem czego$ nowego. Edukacja nie sprawi,
ze nasza przeszlos¢ zniknie lub zostanie zastapiona przez jaka$ inna wersje przeszto-
$ci, pozwoli natomiast zobaczy¢ ja w nowym $wietle, dostrzec w niej aspekty, ktérych
wczeéniej nie dostrzegali$my. Ruch ku przesztosci, ktéremu towarzyszy wysilek inte-
lektualny i napiecie woli, z edukacyjnego punktu widzenia jest zar6wno uczeniem sie
nowych rzeczy, jak i oduczaniem sie starych, zwlaszcza takich, ktére ze wzgledu na
rutyne, uprzedzenia, leki czy wyrachowanie sklanialy jednostke do akceptowania roz-
maitych form zycia w stanie skolonizowania. Wielu z nas z wlasnego do$wiadczenia
wie, ze oduczanie si¢ tego, do czego jesteSmy przyzwyczajeni, jest o wiele trudniejsze
niz uczenie sie nowych nawykow.

Aby proces ten mdgt sie dokonywac i przynosi¢ pozytywne rezultaty, potrzebu-
jemy powrotu do koncepcji edukacji liberalnej, ktéra jest zarazem wlaczajaca i plura-
listyczna, wolna od indoktrynacji i bazujaca na gotowos$ci oraz umiejetnosci myslenia
krytycznego, jednocze$nie po stronie nauczycieli i uczniéw. Edukacja taka jest mozliwa
jedynie w warunkach pokoju, przy zachowaniu przynajmniej minimalnych standar-
déw funkcjonowania panstwa liberalno-demokratycznego. W tym sensie pokdj jest
réwnie wazny co wolno$¢, tylko w czasach pokoju mozliwa jest edukacja otwierajaca
przed jednostka alternatywne drogi prowadzace do osobistego spelnienia. Wojna za-
myka wszystkie te drogi oprdcz jednej — drogi fizycznego przetrwania. Ale w zyciu
chodzi nam o co$ wiecej niz fizyczne przetrwanie, chcemy sie rozwijaé, tworzy¢ i ko-
cha¢. Z tego punktu widzenia europejski pokoj, ktérym cieszyliSmy sie nieprzerwanie
od 1945 roku, byt gwarancja mozliwosci emancypacji, upelnomocnienia i osobistego
spelnienia Europejczykéw. Unia Europejska pojawita sie jako najpelniejszy owoc tego
pokoju, nie doskonaly, ale optymalny, a takze podatny na zmiany wprowadzane nie za
pomoca czolgdw i samolotéw, ale za pomoca rozméw, negocjacji i kompromiséw. Woj-
na, ktéora Federacja Rosyjska wywolala 24 lutego 2022 roku, napadajac na suwerenng
Ukraine, jest w istocie wojng przeciwko calej Europie i tym warto$ciom, ktére Europa
promuje. Jest wojng wymierzonag takze w edukacje liberalna, w tej mierze, w jakiej edu-
kacja ta otwiera przed jednostkami mozliwosci wyboru wlasnego sposobu zycia, wta-
snych warto$ci i wlasnych celéw. W warunkach wojny niemozliwe jest osobiste spet-
nienie wynikajace z ponownego odkrywania i nowego rozumienia wlasnej przeszlosci.
W czasie wojny edukacja traci swoja site, ktéra musi ustapi¢ przed sila razenia bomb.

Powtérzmy, ze edukacja, o ktérej tu méwimy, wymaga réwniez wolnosci, gdyz
niezaleznie od tego, w jakich $rodowiskach przebiega, zawsze ma charakter indywidu-
alny i niepowtarzalny. Ten wyjatkowy intelektualny i emocjonalny proces jest wyraz-
nie widoczny zwlaszcza w czasach przesilenia, gdy jako jednostki odkrywamy w sobie,
czesto ze zdumieniem, nieznang wczesniej sile, ktéra popycha nas do wyzwalania sie
z rozmaitych uciskéw, w ktérych trwaliSmy przez lata i dekady. Sila ta pozwala nam
spojrze¢ po raz kolejny na nasze dotychczasowe zycie i rozumiec je w nowy sposéb. Jak
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napisal Thomas Stearns Eliot w poemacie Little Gidding z 1943 roku: ,Nie ustaniemy
w poszukiwaniach, / A kresem wszelkich naszych wypraw / Bedzie dojscie tam, skad
wyruszyliSmy / I poznanie tego miejsca po raz pierwszy >.
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Edukacja w wyzwaniach
przemian cywilizacyjnych:
droga do cztowieka

Wspolczesno$¢ ma szczegélny charakter — we wszystkich dziedzinach zycia stawia
przed nami radykalnie nowe, nieznane dotad zadania. To z kolei ksztaltuje przed czto-
wiekiem, a wiec przed edukacja — sfera, ktéra przygotowuje cztowieka do zycia, przed
nauczycielami — bezprecedensowe wymagania. Ale jednoczes$nie stwarza nowe mozli-
wosci ksztalcenia. Wynika to z wejscia ludzko$ci w nowy typ cywilizacji i nowy rodzaj
postepu. W najbardziej uogélnionej formie podstawowe cywilizacyjne nurty zmian,
ktore utrwalily sie w ostatnich dziesiecioleciach i beda dominowac w dalszym postepie
ludzkosci, a ktére musza by¢ uwzgledniane w edukacji, w ksztalceniu nauczycieli, moz-
na zarysowa¢ w nastepujacym ciagu logicznym.

Pierwsze. Wspoélczesna cywilizacje okresla innowacyjny typ postepu, ktdry de-
monstruje dynamike zmian we wszystkim i dotyczaca wszystkich. Czlowiek zyje w ciag-
le zmieniajacym sie Srodowisku, ktdre jest nowa rzeczywisto$cia. Co wiecej, rzeczywi-
stos¢ ta jest tak wielowariantowa, ze dynamika jej zmian wyprzedza tempo jej badania.
Zmienno$¢ cywilizacyjnych realidéw jest czesciowo zakorzeniona w niejednoznacznym
wplywie innowacyjnych technologii i wiedzy na ludzkie zachowania. Ze wzgledu na te
okoliczno$ci edukacja powinna przygotowywacé cztowieka innowacyjnego’.

! B. T. Kpemess, B. I. Ayrosuiz, IT. JO. Cayx (2020). OcBira i Hayka — ocHOBa iHHOBaL|ilTHOTO
AtopcbKoro po3BuTKy: ITponosuii HATTH Ykpainu oo CTpaterii AI0OACbKOTO po3BUTKY. BicHuk Ha-
yioHarvHol akademii nedazoeinnux Hayk Ykpainu, 2(2), 1-5. https://visnyk.naps.gov.ua/index.php/
journal/ article/view/91
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Oznacza to: innowacyjny typ myslenia, innowacyjna kulture poznawania, inno-
wacyjny typ dziatania, zdolnos$¢ i umiejetnosci wykorzystania innowacyjnej wiedzy.
Cecha definiujaca osobe innowacyjna jest to, ze stale si¢ uczy. Edukacja powinna
ciagle nabiera¢ innowacyjnego charakteru, a jej wychowankowie powinni by¢ zdolni
do innowacyjnego typu zycia i aktywnosci zyciowej. Obecnie kazdy musi zdac¢ sobie
sprawe, ze dynamizm obiektywnie okresla ,zmiennos$¢” jako niezwykle wazna ceche
ludzkiego sposobu zycia w XXI wieku. Stad konieczno$¢ ksztaltowania osobowosci
zdolnej do dostrzegania i kreowania zmian, nastawionej na postrzeganie zmiany jako
naturalnej normy, a stagnacje, niezmienno$¢, zastéj traktujacej jako niefortunny wy-
jatek. W dzisiejszych czasach zaréwno spoteczenstwo, jak i jednostka moga odnosi¢
state sukcesy i by¢ skutecznymi tylko, bedac w ciaglej zmianie, a wiec w dynamicz-
nym rozwoju.

Drugie. Cyfryzacja wszystkich aspektéw zycia — gospodarczego, politycznego,
kulturalnego i oczywiscie edukacji — stala sie obecnie faktem. Umiejetnosci cyfrowe sa
dzi$ obowigzkowym elementem udanej dziatalnosci. Technologie informacyjne i cy-
frowe, ktére p6t wieku temu wydawaly sie by¢ tylko kolejnym wynalazkiem naukowym,
dzis$ staly sie integralnym atrybutem zycia. Aktywnie wplywajac na jego zmiany, stwa-
rzaja nowa rzeczywisto$¢®. W swej istocie jest to nowa przestrzen spoteczno-kulturo-
wa, ktdra nieustannie oddzialuje na cztowieka, ksztaltujac jego nowy wizerunek.

Jednoczes$nie pod wplywem mobilnosci jako dominanty wspdtczesnej zglobali-
zowanej cywilizacji, ktéra przyspieszyta zmiany, technologie informacyjne i cyfrowe
radykalnie zwiekszyly potencjal twérczy cztowieka. Tym samym otworzyly one nowe
perspektywy aktywnosci we wszystkich sferach zycia spotecznego, ktérego cecha defi-
niujaca jest jego informacyjny i wirtualny charakter.

Srodowisko informacyjne i cyfrowe, w jakim zyje wspéltczesny czlowiek, tworzy
kulture cyfrowa (digitalna). Jego wyraziciel — komputer — stal sie pod wieloma wzgleda-
mi decydujacym czynnikiem zaréwno w zyciu spotecznym, jak i w edukacji. Kompute-
ryzacja stworzyla ogromne mozliwoséci dla procesu nauczania. Po pierwsze, komputer
pozwala dziecku na bieglos¢ informatyczng, bez ktérej coraz trudniej by¢ konkuren-
cyjnym na rynku pracy. Po drugie, komputer jest aktywnie wykorzystywany w nauce
dowolnego przedmiotu, staje sie¢ wiec srodkiem indywidualizacji i intensyfikacji nauki,
co w przyszlosci moze doprowadzi¢ do zmiany klasycznego klasowo-lekcyjnego syste-
mu ksztalcenia. Po trzecie, komputer podiaczony do globalnych sieci komputerowych
otwiera droge do wiedzy i do$§wiadczenia calej ludzkosci, co w warunkach globaliza-
cji jest waznym czynnikiem sukcesu indywidualnego i sukcesu narodu. Po czwarte,
komputer otworzyl nowy rodzaj procesu edukacyjnego — ksztalcenie na odlegtos¢, co
umozliwia §wiadczenie réznorodnych ustug edukacyjnych w najbardziej odleglych re-
jonach kraju i $wiata przez rézne podmioty nauczania. Nie przeciwstawiajac edukacji
na odleglo$¢ edukacji tradycyjnej, ktéra nadal pozostanie gléwna, nalezy w rézny spo-

2 B.T. Kpemenp, B. B. [abiH (2020). Iabin AtoAuHa Y BUKAMKAX LUBiAi3aLii: BiA MMHYAOTO — AO
Maii0ytHbporo: MoHorpadisa. Kuis: I'pamora, 248.
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sOb rozwijac i zaspokajac potrzeby ksztalcenia na odlegtos¢ na krajowym rynku eduka-
cyjnym oraz eksportowac ustugi edukacyjne za granice.

Réznorodnos¢, dynamika, efekt kumulatywny technologii informacyjnych i cy-
frowych oraz generowana przez nie kultura cyfrowa staly sie bodZcem do dzialan
edukacyjnych na rzecz realizacji przez cztowieka swojej indywidualnosci. Innowa-
cyjne podej$cie wymaga zaréwno uwzglednienia przecietnego poziomu inteligencji,
jak i jednoczesnego poglebienia i rozszerzenia programu nauczania dla ,,zaawanso-
wanych’, stworzenia indywidualnych programéw wysokiego poziomu dla szczegdlnie
uzdolnionych.

Jednoczesnie w totalnosci przej$cia wlasnej egzystencji i uczenia sie z trybu offline
do online powstaje zagrozenie ,,cyfrowej dyktatury”. Jej unikanie wymaga rozwoju pro-
duktywnych, intelektualnych dziatan edukacyjnych stuzacych percepcji i uswiadamia-
niu nowej wiedzy i informacji.

Trzecie. Komunikacja, ktéra stale sie rozwija. Oczywiscie komunikacja miata
ogromny pozytywny wplyw na ksztaltowanie si¢ jednostki. W filozofii méwi sie niekie-
dy, ze najcenniejszym bogactwem jest komunikacja. Wchodzenie w interakcje przygo-
towuje osobe do zycia w §wiecie réznorodnych powiazan — od kontaktéw z najblizszym
otoczeniem po kontakty globalne. Dlatego tak wazne jest uczenie komunikowania sie
z innymi ludZmi i w réznych strukturach spotecznych, rozwijanie umiejetnosci roz-
wigzywania réznych konfliktéw psychologicznych, spotecznych, politycznych, miedzy-
etnicznych zgodnie z wymaganiami kultury pluralizmu pogladéw. Czlowiek XXI wie-
ku powinien rozumie¢ reguly i kierowac sie¢ $wiatopogladowymi zasadami: ,jednos¢
w réoznorodnosci” i ,uzupelnianie si¢ zamiast przeciwstawiania™.

Ale istnieje tez druga strona medalu. Nowoczesno$¢ prezentuje sie¢ w niesa-
mowitym przeptywie informacji i juz zadni cenzorzy nie sa w stanie go zablokowac.
Sprzecznych informacji jest tak wiele, ze trudno okresli¢, w co wierzy¢. Oprécz tego
obecnos$¢ ogromnej masy informacji zabarwionych emocjonalnie utrudnia skupienie
sie i zwrdcenie uwagi na informacje pozytywne. A kiedy polityka czy nauka wydaja sie
zbyt skomplikowane, kuszace jest przerzucenie si¢ na uproszczone informacje, plotki
czy programy telewizyjne pozbawione sensu i wlasciwej tresci. Tak czy owak czlowiek
jest zmuszony do reagowania na wszystkie komunikaty informacyjne, prawdziwe czy
falszywe. Aby jednak wybra¢ te prawdziwe, odpowiadajace prawdzie zycia, czlowiek
musi by¢ dojrzala, samosterowalna osobowoscia. Przyczynia sie do tego produktywna
komunikacja. Jednocze$nie wysoka kultura komunikacji wymaga rozwijania i pogte-
biania wymiaru retorycznego w edukacji. Sztuka retoryki staje sie niezwykle waznym
elementem procesu edukacyjnego, o czym $wiadczy miedzynarodowe do$wiadczenie
edukacyjne ostatnich lat.

* B. I. Kpemens (2018). LlinHicHuit BuMip 6YTTs AIOAMHU B cuMHeprisix komyHikauil. Cy#acHi
IH(pOPMAYiTiHI MexXHOA02I] Ma IHHOBAYIHI MeMOOUKY HABYAHHA B Ni020MOBYL (PAXiBYIB: Meno-
0or02is, meopis, 00cBio, npobiemu | BiHHUL. pepK. meA. yH-T iM. Muxaiiaa KoiroouHcepkoro. Kuis;
Binnuus, Bun, (50), 7-14.
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Czwarte. Tendencja do globalizacji rozwoju spolecznego charakteryzuje sie
w szczeg6lnosci zblizeniem narodéw, spoleczenstw, panstw, stosunkéw spotecznych
w réznych krajach $wiata; tworzeniem wspdlnego pola gospodarczego, przestrzeni in-
formacyjnej; znacznym uzaleznieniem postepu kazdego kraju od mozliwosci komu-
nikowania si¢ ze $wiatem; obiektywna niemoznos$cia pomys$lnego rozwoju kraju, kto-
rego stosunki spoteczne sg nieadekwatne do stosunkéw wiekszosci krajow $wiata, co
uniemozliwia ich dlugotrwate istnienie. Globalizacji towarzyszy réwniez niespotykane
dotad nasilenie konkurencji miedzy panstwami, ktére obejmuje nie tylko sfery gospo-
darcze, ale i inne, nadajac procesowi skale globalng; zmiana istoty panstwa, ktére zmu-
szone jest do przekazania czesci tradycyjnych funkcji zwigzkowi panstw o charakterze
kontynentalnym (jak Unia Europejska) lub globalnym (ONZ)*

Aby cztowiek byt konkurencyjny w przestrzeni globalnej, potrzebne jest odpo-
wiednie przygotowanie edukacyjne, ktére obejmowaloby ksztaltowanie najlepszych
wzorcoéw profesjonalizmu, odpowiadajace realiom przygotowanie $wiatopogladowe,
biegle postugiwanie si¢ zaréwno jezykiem ojczystym, jak i miedzynarodowym (przede
wszystkim angielskim) oraz jezykiem panstwa, w ktérym sie¢ mieszka. Dzieki temu dana
osoba bytaby zdolna do szerokiej komunikacji zawodowej i ogélnej z obywatelami in-
nych krajéw, co jest warunkiem jej rzeczywistej konkurencyjno$ci. Méwiac obrazowo,
musimy przygotowac czlowieka globaliste, ale tez Swiadomego patriote swojego kraju.

Piate. Nabycie przez ludzko$¢ zdolnosci do samozniszczenia. Dzieje ludzkosci
mozna rozpatrywaé w kontekscie pojawienia sie nowych mozliwo$ci niszczenia czto-
wieka: od jednostek do milionéw, co zostalo zademonstrowane na najwieksza skale
w II wojnie $wiatowej. Ale przed pojawieniem si¢ broni jadrowej i globalnych pro-
bleméw srodowiskowych, ludzkos¢ nie byta zdolna do samozniszczenia. Wraz z po-
jawieniem sie tego potencjalu, ludzko$¢ przekroczyta Rubikon. Wzrost liczby panstw
mogacych produkowac bron masowego razenia, szersze zastosowanie technologii kry-
tycznych, w tym zagrazajacych $rodowisku naturalnemu — wszystko to, pomnozone
przez zwiekszenie mozliwosci technicznych atakéw terrorystycznych, prowadzi do
wzrostu technicznego prawdopodobienistwa samozniszczenia ludzkosci.

Dzi$§ warto$ci maja tendencje do zmiany bardziej niz kiedykolwiek wczesniej.
Bardzo wazne jest dla nas przestrzeganie europejskich, uniwersalnych i humanitar-
nych wartosci®. Dlatego edukacja powinna teraz skupi¢ sie na rozwijaniu w kazdym
cztowieku swiadomosci wartosci wlasnego zycia w kontekscie zachowania istotnych
priorytetéw calej cywilizacji. Ksztaltowanie na ptaszczyznie spotecznej i indywidual-
nej rozumienia osoby ludzkiej jako najwyzszej warto$ci, prawa kazdego cztowieka do
bycia i pozostawania soba zgodnie ze swoimi naturalnymi cechami i zdolno$ciami. To
wlasnie bedzie mogto zapewni¢ wysoki demokratyzm spoleczenstwa.

* C. L. Tlupoxkos, H. B. Xamitos (2020). «LluBiaizauiitHa cy6’ekTHicTD YKpaiHu: Bip 1o-
TEHLII AO HOBOTO CBiTOrAsIAY i OyTTs AlopmHu». KuiB: HaykoBa aymka, 256. https://ivinas.gov.
ua/publikatsiji/novi-vydannia-instytutu/si-pyrozhkov-nv-khamitov-tsyvilizatsiina-subiektnist-
ukrainy-vid-potentsii-do-novoho-svitohliadu-i-buttia-liudyny.html

> B.T. Kpemenp, B. B. Iabin (2020). AropuHa y BUKAMKAX LUBIAi3aLii: BiA MUHYAOTO — AO Mait-
OyTHbOro: MoHOrpadis. Kuis: [pamora, 147-171.
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Szoste. Wlaczenie na szeroka skale sztucznej inteligencji do wszystkich sfer zy-
cia wspélczesnego spoleczenstwa®. Po pierwsze, nalezy wzia¢ pod uwage, ze rewolucja
w rozwoju sztucznej inteligencji to nie tylko tworzenie potezniejszych i inteligentniej-
szych komputeréw. Szybki rozwoj sztucznej inteligencji wynika z innowacyjnych od-
kry¢ w naukach przyrodniczych. I, co nie mniej wazne, w naukach spotecznych.

Po drugie, waznym aspektem problemu sztucznej inteligencji jest zapewnienie
miliardom ludzi pracy. W spoteczenstwie wiedzy wiekszos$¢ ludzi jest zazwyczaj wy-
ksztalcona. Catkowite wprowadzenie sztucznej inteligencji czyni ich niekonkurencyj-
nymi i niepotrzebnymi w sensie ekonomicznym. Ale problem sztucznej inteligencji nie
lezy w konkurowaniu, jak wielu sadzi, z ludZmi. Z reguly w wielu czynnosciach czto-
wiek nie bedzie mdgt juz konkurowac ze sztuczna inteligencja. Dzi$ proces edukacyjny
powinien by¢ nastawiony na zrozumienie, ze o przysztosci decyduje nie konkurencja,
ale wspétpraca czlowiek — sztuczna inteligencja.

Po trzecie, rozwiazanie problemu nowych miejsc pracy wynika przede wszystkim
z zaangazowania w proces edukacyjny nowego poziomu i jakosci wiedzy. Edukacja
w tym aspekcie powinna stawia¢ i rozwigzywacé nowe, bardziej ztozone zadania niz te,
ktére byly wczoraj i sa dzisiaj. Jesli spojrze¢ na metafizyczny aspekt wptywu edukacji
na zycie, to powinna ona przynosic rezultaty daleko wykraczajace poza wzrost gospo-
darczy i praktyczne potrzeby.

Siédme. Wzajemne powiazania i wspdltzaleznosci procesu globalizacji wykazuja
sprzeczno$¢ miedzy obiektywna koniecznoscia a subiektywnym nieprzygotowaniem
réznych panstw, narodéw i regionéw do wspoélpracy ze soba. Wynika to z obecnosci
barier cywilizacyjnych, etnicznych i tych dotyczacych wartosci. Wspétczesnie aspekt
wartosci jest niezwykle wazny dla skutecznej realizacji zadan stawianych przed edu-
kacja. Nalezy jednak pamieta¢, ze proces globalizacji ma nie tylko wymiar zewnetrzny
(ekonomiczny, polityczny i spoleczny), ale — i jest to niezwykle wazne — swdj wymiar
wewnetrzny, ludzki. Dotyczy on postrzegania przez czlowieka procesu globalizacji
wraz z wynikajacymi z niego przeksztalceniami wartosciowych wymiaréw zycia. W tej
dziedzinie, jak pokazuje doswiadczenie historyczne, mozemy spodziewac si¢ zaréwno
nowych przetoméw o charakterze postepowym, jak i nowych kryzyséw.

Osme. Spoleczenstwo staje sie coraz bardziej skoncentrowane na czlowieku. In-
dywidualny rozwéj osobowosci w takich warunkach staje si¢ z jednej strony gtéwnym
wskaznikiem postepu, a z drugiej — gtéwnym warunkiem dalszego rozwoju spoleczen-
stwa. Dlatego nauka jako sfera wytwarzajaca nowa wiedze i edukacja jako sfera hu-
manizujaca wiedze, a przede wszystkim zapewniajaca indywidualny rozwéj czlowieka,
staja sie w XXI wieku sferami priorytetowymi. I tylko ten kraj, ktéry bedzie w stanie
zapewni¢ priorytetowy rozwdj tych dziedzin, bedzie mégl pretendowaé do godnego
miejsca w $wiatowej spotecznosci, do bycia konkurencyjnym.

Zadaniem jest jednak nie tylko zapewnienie rzeczywistego, a nie deklaratywnego
priorytetu edukacji. Réwnie wazne jest budowanie edukacji w kontek$cie wymagan

¢ Ibidem, 217-221.
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i mozliwos$ci XXI wieku’, czyli modernizacja i unowoczesnianie wszystkich jej elemen-
téw wynikajacych z wyzwan historycznych?®.

Dziewiate. Skuteczny rozwoj tendencji do wdrazania centryzmu ludzkiego powi-
nien by¢ uzupetniony o tendencje do wdrazania centryzmu dziecigcego. W spoleczen-
stwie wiedzy, w ktérym na jej podstawie powinna ksztaltowac sie osobowos¢, nie da sie
osiagnaé wyznaczonego celu w wychowaniu, jesli dorosli nie zrozumiejg, ze préby ro-
dzicéw ksztaltowania wymarzonego obrazu dziecka bez uwzglednienia jego zdolnosci
i pragnien przeszkadzaja w ujawnieniu przez nie swojej istoty, uksztaltowaniu wlasnej
osobowos$ci. Niezgodna z przeznaczeniem praca, jak sie czesto méwi, moze doprowa-
dzi¢ do tragedii zZtamanego losu.

Realizacja zasady dziecigcego centryzmu w procesie edukacyjnym jako odzwier-
ciedlenie czlowiekocentrycznego trendu w rozwoju wspoétczesnego §wiata ma szcze-
golne znaczenie dla Ukrainy®. W tym celu nalezy jak najszybciej zrobi¢ wszystko, aby
pedagogike autorytarna zastapi¢ pedagogika tolerancji, relacje podmiotowo-przed-
miotowe miedzy nauczycielem a uczniem — relacjami podmiotowo-podmiotowymi.
Takze wdraza¢ inne demokratyczne zmiany, aby ludzie opuszczali mury placéwek
o$wiatowych samowystarczalni, przygotowani do $wiadomego i efektywnego zycia
oraz realizowania si¢ w réznych jego dziedzinach™.

Dziesiate. W warunkach globalizacji zadanie umacniania wewnetrznych wiezi
narodowych, obywatelskich, jednosci patriotycznej narodu, spoleczenstwa, a wiec roz-
woju odpowiednich uczu¢ u dziecka nie zmniejsza sie, nie zanika, a wrecz przeciwnie —
jest jeszcze bardziej aktualne.

Jest to szczegdlnie wazne dla wspétczesnej Ukrainy, przeciwko ktérej Rosja prowa-
dzi wojne na pelna skale. Federacja Rosyjska swoim brutalnym, agresywnym atakiem
na Ukraine naruszyla wszelkie normy i przepisy prawa miedzynarodowego. Jednocze-
$nie zlekcewazyla umowy o nienaruszalno$ci ustalonych granic, traktaty o przyjazni
i wspélpracy gospodarczej, wiezi historyczne i tolerancje polityczna. W rzeczywistosci
jest to zbrodniczy zamach na wolnos¢ i system wartosci demokratycznych. Przywéd-
ca Federacji Rosyjskiej rozumie, Ze jego kraj z tradycyjnym autorytarnym systemem
wladzy nigdy nie bedzie w stanie sprosta¢ wymogom i normom wolnego, demokra-
tycznego zycia. Dlatego postanowil uniemozliwi¢ Ukrainie wejscie do jednej rodziny

7 Tlpo HauioHaabHy AOKTPMHY pO3BUTKY ocBiTu: Yka3 IlpesupeHTa Ykpainu Bip 17 kBiTHA
2002 poky Ne 347/2002. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/347/2002#Text

8 Konuentist «HoBa ykpaincbka mkoaa». Posnopsipxenss Kabinery MiHicTpiB Ykpaiuu Bip
14.12.2016 p., Ne 988 «IIpo cxBaaeHHst KoHienuii peaaizaii pep>kaBHoi noaituku y cdepi pedop-
MyBaHHS 3araabHOI cepeaHbol ocBiTu “HoBa ykpaiHcpka mkoaa” Ha mepiop Ao 2029 poxy», Ilpo
cxBaaenHs1 Konuenuil peaais... | Bip 14.12.2016 Ne 988-p. https://www.rada.gov.ua/

° Aep>kaBHMUII CTaHAAPT 0a30BOI cepeAHbOI OCBiTH. 3aTBepAKeHO nocTaHoBoo Kabinery Mi-
HicTpiB YKpainu Bia 30 BepecHst 2020 p., Ne 898 «I1po AesiKi MUTaHHS Aep’KaBHUX CTAaHAAPTIB IIOBHOI
3araAbHOI cepeAHbOI OCBiTH». https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/898-2020-%D0%BF#Text

10 Q. Asimenko, O. Tonysos (2021), HaykoBuit cynpoBia MoepHiatiii smicTy 6a0Boi cepeAHbOL
ocBiTu: pobaemu i BUKAUKY, Yikpaincvkuil ITedazoziunuii wypraa, (4), 29-36.
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narodéw europejskich w sposéb absolutnie niedopuszczalny w XXI wieku — poprzez
krwawa wojne.

Planowana agresja ma jednak charakter kleski, poniewaz izolacja miedzynaro-
dowa, w ktérej znalazla sie Federacja Rosyjska, doprowadzi do ostatecznego upadku
ostatniego feudalno-despotycznego panstwa na naszej planecie. Dowodem na to jest
kategoryczne potepienie agresji Rosji w skali miedzynarodowej, ktére oznacza swo-
iste ,usuniecie” jej (wykluczenie) z terazniejszosci. Traci ona przeciez nie tylko wiezi
gospodarcze i polityczne, ale — co nie mniej wazne — kulturowe, ktérych integralna
czescia jest edukacja. Jak pokazuje historia, taka izolacja zawsze konczyla sie porazka
panstwa agresora.

W tej sytuacji waznym zadaniem edukacji w Ukrainie jest ksztaltowanie tozsa-
mosci europejskiej. Wybor europejski jest dla Ukrainy naturalny, jest jej powrotem
do Europy. Ukraina przez kilka wiekdéw byta usunieta z Europy. Sukces drogi powro-
tu do Europy zapewnia wszechstronna pomoc zaréwno europejskiej, jak i §wiatowej
wspolnoty demokratycznej. Nardéd Ukrainy jest szczegélnie wdzieczny Rzeczypospo-
litej Polskiej, ktéra udziela wszechstronnej pomocy gospodarczej, politycznej, kul-
turalnej i wojskowej. Przyjeta miliony ukrainskich uchodzcéw. Ktaniamy sie nisko
polskim pedagogom, nauczycielom, ktérzy zapewnili edukacje prawie 200 tysiacom
naszych dzieci. Ukraina zawsze bedzie pamietac o bliskim sojuszu Polski i szczerosci
Polakéw w trudnych dla nas czasach.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢: wspdlczesne przemiany cywilizacyjne otwie-
raja nowe perspektywy produktywnego rozwoju. A tam gdzie jest edukacja, tam jest
prawda, wiedza, madros$¢, inteligencja. Wtasnie one otwieraja droge do kreatywnosci.
A ta z kolei jest podstawa do zrozumienia istoty czlowieka. Kreatywno$¢ wymaga po-
strzegania jej jako uniwersalnej ludzkiej perspektywy. Cztowiek tworzy nie tylko po to,
by stworzy¢ pewne rzeczy i zjawiska. Ale zeby stworzy¢ siebie. W tym sensie kreatyw-
no$¢ w edukacji otwiera czlowiekowi mozliwo$¢ realizacji wlasnego bytu — wolnego,
wygodnego, szczesliwego.

Decyzje, ktore ludzkosc i jej elity podejma w ciagu najblizszych kilkudziesieciu
lat, uksztaltuja przyszlos$¢ samego zycia. A te decyzje mozna podjac tylko na podstawie
wiedzy, ktéra pozwala nie patrzeé, ale widzie¢ obecny $§wiat w calej jego zlozonosci
i sprzecznosciach. Wazne jest, aby dostrzec, zrozumie¢ i wybra¢ wtasciwa droge do
samorealizacji i sukcesu. Jesli edukacja nie spelni zadan uksztaltowania w obecnym
pokoleniu szerokiego spojrzenia na $§wiat i zrozumienia istoty zmian cywilizacyjnych
oraz nowych wartoéci, to o przyszlym zyciu beda decydowac albo przypadkowosci,
albo woluntariusze, albo dyktatorzy, albo przestepcy.

Aby temu zapobiec, nauczyciele, szkoly i inne instytucje edukacyjne powinny
przestawi¢ si¢ na nauczanie krytycznego myslenia, komunikacji, pracy zespotowej
i kreatywnosci. Innymi stowy, instytucje edukacyjne powinny ktas¢ nacisk na ukierun-
kowanie umiejetnosci zyciowych, uczenie sie nowych rzeczy i obrone swojej réwno-
wagi psychicznej w nieznanych sytuacjach. Aby sprosta¢ wyzwaniom przysztosci, kto-
re niewatpliwie beda rosly w tempie wykladniczym, musimy przede wszystkim stale,
nieustannie wymysla¢ i przeksztalca¢ samych siebie. Czyli najwazniejsza bedzie tro-
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ska o ksztaltowanie siebie jako cztowieka zdolnego do obiektywnej oceny proceséw
i zdarzen zachodzacych w $wiecie. Zaréwno na poziomie globalnym, regionalnym, jak
tez osobistym.

Bibliografia

1. Kpewmens, B.T., Ayrosuis, B. I, Cayx, IT. 10. (2020). Ocsira i Hayka — 0CHOBa iHHOBALIiTHOTO AIOA-
cpKoro po3sBuTKy: IIpomosuuii HATTH Ykpainu oo Crpaterii AI0ACBKOTO pO3BUTKY. BicHuk Ha-
yioHarvHol akademii nedazoziynux Hayk Ykpainu, 2(2). https://visnyk.naps.gov.ua/index.php/
journal/ article/view/91

2. Kpewmenp, B. I, Iapin, B.B. (2020). AropanHa Y BUKAMKaX LiMBiAi3allii: Bip MUHYAOTO — AO MaitOyT-
Hboro: MoHorpadis. Kuis: [pamora.

3. Kpemens, B. I. (2018). LlinHicHuit Bumip OYyTTS AIOAMHU B CUHeprisx KomyHikauii. CyuacHi ix-
PpopmayitiHi mexHoA02ii ma iHHOBAUIHI MemMOoOUKY HABYAHHS B Ni020MO0BYL (PaxiByiB: Memooo-
Aoeis, meopis, 00cBid, npobiemu | BiHHULL pAepX. IeA. YH-T iM. Muxaitaa Kouro6uncpkoro. Kuis;
Binnunug, (50).

4. TTupoxkos, C. I, Xamitos, H. B. (2020). «L|uBiaisauiitHa cy6’eKTHICTh YKpaiHu: BiA TOTEHLiN A0
HOBOT'O CBiTOrAsIAY i O6yTTs AfoAMHM». Kuis: HaykoBa aymka. https://ivinas.gov.ua/publikatsiji/
novi-vydannia-instytutu/si-pyrozhkov-nv-khamitov-tsyvilizatsiina-subiektnist-ukrainy-vid-
potentsii-do-novoho-svitohliadu-i-buttia-liudyny.html

5. TIpo HailioHaAbHY AOKTPUHY pO3BUTKY OcBiTU: YKa3 IlpesupenTa Ykpainu Bip 17 xBiTHA 2002
poxy Ne 347/2002. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/347/2002#Text

6. Konuenuis «HoBa ykpaiHcpka mxoaa». PosmopsiaxeHHs: Kabinery MinicTpiB Ykpainm Bip
14.12.2016 p., Ne 988 «IIpo cxBasenHs Konuemntiii peaaisarii Aep>kaBHoI moaituku y coepi pe-
¢dbopmyBaHHs 3araabHOI cepepHbOi ocBiTH “HoBa ykpaiHcbka 1KoAa” Ha mepiop A0 2029 poxy»,
URL: Ipo cxBasenHs Konuenii peaais... | Bia 14.12.2016 Ne 988-p. https://www.rada.gov.ua/

7. Aep)KaBHMIT CTaHAQPT 0a30BOI cepeAHbOI OCBiTU. 3aTBepa’keHO mocTaHoBoro KabiHeTy MiHi-
cTpiB Ykpainu Bip 30 BepecHs1 2020 p., Ne 898 «ITpo aesiKi mUTaHHS Aep’KaBHUX CTAaHAAPTiB IIOBHOI
3araAbHOI cepeAHbOI OCBiTH», https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/898-2020-%D0%BF#Text

8. Asenko, O., Tonyzos, O. (2021). HaykoBuit cynposia MoaepHisauiil 3MicTy 6a30Boi cepeaHbOL
OCBITHU: IPOOAEMM i BUKAUKU. YikpaiHcokutl [Tedaeoziunuii mypHanr, (4).



Zbyszko Melosik

ORCID: 0000-0002-7802-3152

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Etos nauki i uniwersytetu
w spoteczenstwie wspoétczesnym’

Celem mojego tekstu jest konfrontacja wybranych, fundamentalnych, tradycyjnych
warto$ci uniwersytetu ze wspolczesna rzeczywisto$cia. Niezaleznie bowiem od wszel-
kich czynnikéw i presji, ktére w ciagu wiekéw rekonstruowaly jego spoleczne funk-
cje, jego tozsamo$¢ jako instytucji, jak réwniez tozsamo$¢ profesury, podstawa tych
wartosci s idee ,ponadczasowe”. Chciatbym przywota¢ w tym kontekscie sze$¢ na-
stepujacych pojec: wolnos¢ akademicka, wiedza i prawda, dyscyplina naukowa, status
profesury, ksiazka naukowa, pasja. Oczywiscie wartosci tych jest znacznie wiecej, ale te
wymienione wyzej, jak jestem o tym przekonany, w duzej mierze definiuja istote i idee
uniwersytetu, jego spoleczny potencjal i znaczenie.

1. Wolnos¢ akademicka jako zrédto tozsamosci naukowcow

Wolnos¢ akademicka stanowi jedna z najbardziej podstawowych i tradycyjnych war-
tosci uniwersytetu. Renata Nowakowska-Siuta wywodzi ja, podobnie jak zasade indy-
widualizmu i kolegialnosci, z tradycji sredniowiecznej, potwierdzonej w wieku XIX".
Tak ujmuje to Richard Hofstadter: ,W spotecznej strukturze wiekéw $rednich uni-
wersytety byly centrami wladzy i prestizu [...], pozostajacymi pod protekcja cesarzy
i papiezy [...]”% ,stanowily one autonomiczne korporacje’, oparte o ide¢ samorzad-

* Tre$¢ artykulu opiera sie¢ na ksiazce: Z. Melosik, Pasja i tozsamos¢é naukowca. O wiadzy
i wolnosci umystu, Poznan 2019.

! R. Nowakowska-Siuta, Romantyczny i pragmatyczny, Idea niemieckiego uniwersytetu neohu-
manistycznego i jej spoteczne rekonstrukcje, Warszawa 2018, s. 91.

2 R. Hofstadter, Academic Freedom in the Age of College, New Brunswick 1996, s. 5.
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nos$ci, a w ich ramach ,kazdy wydzial kreowal swoje wtasne zasady funkcjonowania™.
Niezaleznie od wszelkich spoteczno-politycznych i ekonomicznych wplywoéw, ktére
w ciagu wiekdw ja ograniczaly, wolnos$¢ akademicka — jak to ujmuje Jennifer Lackey —
»odgrywata podstawowa role w urzeczywistnianiu misji uniwersytetu”. I dzisiaj sta-
nowi rdzen etosu akademickiego, czynnik integrujacy profesure oraz zrédlo poczucia
elitarno$ci spotecznosci uniwersyteckiej. Przy czym mozna przywota¢, zasadne moim
zdaniem, stwierdzenie Ellen Schrecker, iz podwazanie wolnosci akademickiej ,naj-
cze$ciej nadchodzi z zewnatrz uniwersytetu, rzadko jest generowane wewnetrznie™.
Trzeba wiec postawi¢ w tym miejscu pytanie: czy uniwersytet jest jedynie jedna z wielu
instytucji spotecznych nieodwotalnie uwiktanych w polityke i ekonomie, czy tez stano-
wi instytucje nadzwyczajng, godna otrzymania wyjatkowych przywilejow, takich jak
wolno$¢ akademicka?

Konstantinos L. Stergiou, Stylianos Somarakis pisza w tym kontekscie z duma (cho¢
pewnie nieco prowokacyjnie): ,,Profesorowie i badacze nie sa zwyklymi pracownikami,
ale naukowcami [...] Musza mie¢ wolno$¢ prowadzenia badan [...] jak réwniez wolnos¢
upowszechniania (réwniez przez nauczanie) wiedzy, ktéra jest rezultatem ich badan™.

Z kolei najogélniejszym celem wolno$ci akademickiej wedlug Talcotta Parsonsa
oraz Geralda M. Platta jest maksymalizacja mozliwo$ci w sferze pelnej realizacji poten-
cjalu intelektualnego jednostki’. Jest ona przy tym ,warunkiem wstepnym zaréwno dla
krytyki konwencjonalnej wiedzy, jak i dla poszukiwania nowej wiedzy”®. Wida¢ wiec
wyraznie, ze kategoria wolnosci akademickiej ma stuzy¢ rozwojowi nauki i wiedzy,
a nie ,konserwowaniu” istniejacego w danym miejscu i czasie w nauce status quo.

W ramach uniwersytetéw wolno$¢ akademicka jest nieodlacznie zwigzana z idea
kolegialnos$ci. Dotyczy ona (idealistycznego w pewnej mierze obecnie) przekonania,
ze to profesorowie jako spolecznos¢ akademicka decyduja o kierunkach rozwoju uni-
wersytetu i sposobach urzeczywistnienia jego misji; ze to wlasnie oni posiadaja wladze
w przestrzeni uniwersyteckiej. A jej symbolem sa na przyktad prerogatywy takich or-
ganoéw, jak senat czy rady wydzialéw. ,Kolegialna akademia stanowi ideal zwigzany ze
zlotym wiekiem [uniwersytetu], odnoszacym sie do samorzadzacych sie akademikéw
[...] postrzeganych akceptujaco przez panstwo jako intelektualna elita’, majacych przy
tym ,esencjalnie cywilizacyjne wplywy w spoteczenstwie™.

3 Tamze, s. 6.

* J. Lackey, Academic Freedom, [w:] Academic Freedom, red. ]. Lackey, Oxford 2018, s. 19.

® E. Schrecker, The Lost Soul of Higher Education: Corporatization, the Assault on Academic
Freedom, and the End of American University, New York 2010, s. 41.

¢ K. L. Stergiou, S. Somarakis, Academic Freedom and Tenure: Introduction, ,Ethics in Scien-
ce and Environmental Politics” 2016, t. 15, nr 1, https://www.int-res.com/articles/esep2015/15/
e015p001.pdf, s. 1 (dostep: 20.08.2018).

7 T. Parsons, G. M. Platt, The American University, Harvard 1975, s. 153, 157.

8 ]. Williams, Academic Freedom in an Age of Conformity: Confronting the Fear of Knowledge,
London 2016, s. 5.

 S. Dopson, 1. McNay, Organizational Culture, [w:] Higher Education Management: The Key
Elements, red. D. Warner, D. Palfreyman, Philadephia 2000, s. 25.
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David Palfreyman i Ted Tapper stwierdzaja: ,Kolegialnos¢ niekoniecznie jest tak
wydajna, jak [...] inne formy organizacji, lecz moze by¢ bardziej efektywna w realizacji
idei «dobrego uniwersytetu» niz wszechogarniajacy menedzeryzm”. I trzeba doda¢,
ze niezaleznie od zmieniajacych sie realiow oraz kwestionowania idei kolegialnosci sta-
nowi ona nadal integralna czesc¢ ,kolektywnej wyobrazni spolecznosci akademickiej™!.
I to wlasnie wolnos$¢ akademicka stanowi — jak pisza William H. Bergquist i Kenneth
Pawlak — ,jedna z dominujacych norm kolegialnej kultury”*=

Wolnos¢ akademicka ma swoje ograniczenia. Zdaniem Parsonsa i Platta jest oczy-
wiste, ze nie moze prowadzi¢ ona do ,anarchii akademickiej”®. Jest zawsze zdefinio-
wana w ramach obowigzujacych norm prawnych i moralnych'*. Podkregla sie tez, iz
wolnosci akademickiej towarzyszy ,state wystawianie sie na krytyke” naukowcédw. Wol-
no$¢ akademicka jest wiec nieodlacznie zwiazana z akademickim profesjonalizmem®.
Ronald Dworkin pisze w tym konteks$cie nastepujaco: ,Liberalny uniwersytet nie na-
rzuca ortodoksji w sposobach myslenia. Istnieje jednak kryterium, do ktérego nalezy
sie odnie$¢: szacunek dla standardéw prawdy, adekwatno$ci, faktéw, rozumu i teorii”*®.

Czy we wspdlczesnych warunkach spoteczno-kulturowych i politycznych moze-
my dostrzec zjawiska ograniczajace wolnos¢ akademicka? W dyskusjach na ten temat
podnosi si¢ rosnace organizacyjno-prawne uzaleznienie publicznych uniwersytetéw
od rzadéw panstw i wielkich korporacji. Krytycy eksponuja narzucana uniwersyteto-
wi polityke menedzeryzmu, presje ewaluacyjne oraz zjawisko komercjalizacji. I oczy-
wiscie eksponuje sie narastajaca ingerencje wladzy politycznej, rzadéw i ministréw.
Warto jednak w tym miejscu przytoczy¢ stuszng teze, ktéra postawity Kathleen Lynch
i Mariya Ivancheva: ,,Chociaz zasada wolnosci akademickiej byta czesto kwestionowa-
na przez dyktatury religijne, polityczne i militarne [...] to jednak obrona praw naukow-
cé6w do prowadzenia badan i nauczania przed zorientowang na kontrole ingerencja
poteznych grup intereséw pozostata podstawowym celem uniwersytetu”"’.

10 D. Palfreyman, T. Tapper, Oxford and the Decline of the Collegiate Tradition, London 2000,
s. 20.

1 B. Macfarlane, Collegiality and Performativity in a Competitive Academic Culture, ,Higher
Education Review” 2016, t. 48, nr 2, https://brucemacfarlane.weebly.com/uploads/8/5/4/1/85415070/
collegiality_her_paper_.pdf, s. 33 (dostep: 24.08.2018).

12 W. H. Bergquist, K. Pawlak, Engaging the Six Cultures of the Academy, San Francisco 2008,
s. 32.

3 T. Parsons, G. M. Platt, The American University, dz. cyt., s. 293.

4 \W. M. Bowen, M. Schwartz, L. Camp, End of Academic Freedom: The Coming Obliteration
of the Core Purpose of the University, Charlotte 2014, s. 33.

5 T. L. Haskell, Justifying the Rights of Academic Freedom in the Era of ,Power/Knowledge”,
[w:] The Future of Academic Freedom, red. L. Menand, Chicago—London 1996, s. 47, 52.

16 R. Dworkin, We Need a New Interpretation of Academic Freedom, [w:] The Future of Acade-
mic Freedom, red. L. Menand, dz. cyt., s. 186.

7 K. Lynch, M. Ivancheva, Academic Freedom and the Commercialisation of Universities:
A Critical Ethical Analysis, ,Ethics in Science and Environmental Politics” 2015, t. 15, nr 1,
http://eprints.whiterose.ac.uk/112368/1/Academic_freedom_and_the_Commercialisation_of_
Universities.pdf, s. 3 (dostep: 21.09.2018).
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W konkluzji warto doda¢, ze pojecie wolnosci, takze i wolno$ci akademickiej,
stanowi spoleczna konstrukcje, zmienng — w zaleznos$ci od ,miejsca i czasu” Dennis
Pavlich stwierdza, iz wolno$¢ akademicka nie ma charakteru ,statycznego” czy ,abso-
lutnego”®. Nie mozna wiec wolnosci akademickiej traktowac jako kategorii uniwersal-
nej czy esencjalne;j.

Wolno$¢ akademicka nie odnosi sie tylko do autonomii uniwersytetu oraz wol-
nosci w zakresie uprawiania nauki i dydaktyki. Jestem przekonany, ze jej integral-
nym komponentem jest réwniez posiadanie dyspozycji do poglebiania i zachowywa-
nia (niezaleznie od zewnetrznych okolicznosci) wolnosci myslenia przez jednostke.
Tak wiec, jak sadze, jednym z najistotniejszych zZrdédel wolnosci akademickiej jest
socjalizowanie mtodych naukowcéw do wolnosci myslenia, tak, aby stanowita ona
nienaruszalny rdzen ich naukowej tozsamos$ci. Bez wolnosci myslenia jednostki
nie ma mozliwos$ci urzeczywistniania idei wolnosci akademickiej. Wolno$¢ my-
$lenia stanowi podstawe kreatywnego intelektualizmu, ale nie tylko. Sprawia ona,
iz tozsamo$¢ naukowca, ktéremu nie narzuca sie sposobu myslenia, ,wymyka sie”
zewnetrznym presjom i ograniczeniom. Niezaleznie bowiem od warunkéw ze-
wnetrznych pozostaje de facto poza zewnetrzna jurysdykcja. Wolno$¢ myslenia —
otwartego i refleksyjnego — pozwala na krytyczny dystans wobec polityki, ekonomii
i menedzeryzmu.

Wolno$¢ myslenia wigze sie z odwaga intelektualna niejako wobec ,samego sie-
bie”. Oznacza nie tylko odwage wyjscia poza dominujace poglady i pola badawcze oraz
panujace w nauce ortodoksje, ale takze odwage zakwestionowania swojego dotychcza-
sowego wlasnego myslenia, wlasnych ,intelektualnych dogmatéw” To odwaga wyjscia,
zarowno w kontekscie teoretycznym, jak i empirycznym, a takze w zakresie pola pro-
blemowego, poza to ,,co jest”.

2. Wiedza i prawda w kontekscie komercjalizacji nauki

W neoliberalnych warunkach funkcjonowania uniwersytetu zmienia sie podejscie do
wiedzy. Przez wieki w §wiadomosci spolecznej stanowila ona warto$¢ albo sama w so-
bie, albo tez postrzegana byta jako zZrédto postepu®.

W przesztosci ,,akademickim dogmatem bylo przekonanie, ze misja Akademii jest
poszukiwanie wiedzy — jako celu samego w sobie”. Uwazano, ze istota uniwersytetu
jest ,wspdlne zaangazowanie na rzecz poszukiwania prawdy, niezaleznie od natychmia-

8 D. Pavlich, Academic Freedom and Inclusivity, [w:] Academic Freedom and the Inclusive
University, red. S. E. Kahn, D. J. Pavlich, Vancouver 2000, s. IX.

1" M. Lamont, How Professors Think. Inside the Curious World of Academic Judgment, Cam-
bridge 2009, s. 175.

2 R.H. Brown, R. Clignet, Democracy and Capitalism in the Academy: the Commercialization
of American Higher Education, [w:] Knowledge and Power in Higher Education, red. R. H. Brown,
J. D. Schubert, New York-London 2000, s. 38.
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stowej uzytecznosci i aplikowalnosci [...] [wynikéw]”*. Uniwersytet byl postrzegany
jako kreator nowych sposobéw poznawania $wiata i ksztaltowania kolejnych pokolen.

W ostatnich dekadach nastapilo zasadnicze przesuniecie w sposobach podejscia
do wiedzy. Juz w roku 1938 amerykanski socjolog Robert K. Merton pisal o narasta-
jacym postrzeganiu nauki przez pryzmat ekonomicznej uzytecznosci*. Istniata stad,
jego zdaniem, konieczno$¢ obrony ,,czystej nauki”. Jak napisal Bruno S. Frey: ,naukow-
cy moga by¢ poréwnani do artystéw, od ktérych oczekuje sie ekspresji swoich wlasnych
oryginalnych idei i przekonan’; a nie odpowiadania na oczekiwania rynku®.

Jednakze nalezy zgodzi¢ sie z teza Thorstena Nyboma, iz w ostatnim okresie na-
uka pozbawiona zostata tej kluczowej spoteczno-kulturowej roli, jaka przez dlugi okres
odgrywala na Zachodzie: ,Przestata by¢ postrzegana jako «kulturowy podarunek dla
ludzko$ci», a stala sie jedynie «integralna czescia politycznej ekonomii w [...] spote-
czenstwie wiedzy»” i przez to logicznie jest ,instrumentalizowana” jako jeszcze jeden
obszar dzialania rzadoéw*'. Mdwi sie tez o biznesyfikacji badan® i rosnacej ,korporaty-
zacji” procesu ,wytwarzania wiedzy”*. Wiedza jest postrzegana jako czynnik zwiek-
szenia konkurencyjnosci w przestrzeni globalnej ekonomii”. Zaczyna dominowac wiec
ideal wiedzy zastosowalnej, uzytkowej, instrumentalnej (a w sferze stricte akademic-
kiej — ,wiedzy wysoko punktowanej”).

Mamy wiec do czynienia na uniwersytetach, jak twierdza Richard H. Brown i Remi
Clignet, ze ,zorganizowana produkcja wiedzy” — na ustugi zewnetrznych instytucji.
Coraz czesciej tez to wielkie — zlecajace badania — korporacje, a takze rzady definiuja
przedmiot badan i metody badawcze, a nawet oczekiwane rezultaty. Wiedza stracila
swdj dawny ,uswiecony” charakter; jest wytwarzana/produkowana; ma tez by¢ uzy-
teczna. Nie jest juz zwigzana z odkrywaniem prawdy o $§wiecie czy z madroscia®.

Warto przytoczy¢ tutaj bardzo precyzyjnie poglady, jakie wyraza Allison Pal-
madessa. Utrzymuje ona, iz wspoélczesnie uniwersytet zmuszany jest do podjecia roli

2 ]. P. Olsen, The Institutional Dynamics of the (European) University, Working Paper nr 15,
Centre for European Studies, Oslo 2005, https://www.sv.uio.no/arena/english/research/publica-
tions/arena-working-papers/2001-2010/2005/wp05_15.pdf, s. 8 (dostep: 22.09.2018).

22 R. K. Merton, The Sociology of Science. Theoretical and Empirical Investigations, Chicago
1973, s. 328-329.

% B. S. Frey, Publishing as Prostitution? — Choosing between One’s Own Ideas and Academic
Success, ,Public Choice” July 2003, t. 116, nr 1-2, s. 213.

2 T. Nybom, Creative Intellectual Destruction or Destructive Political Creativity? Critical Re-
flections on The Future of European ,Knowledge Production”, [w:] The European Research University:
An Historical Parenthesis?, red. G. Neave, K. Bliickert, T. Nybom, New York 2006, s. 6.

% Preface, [w:] The Evaluation of Research in Social Sciences and Humanities. Lessons from the
Italian Experience, red. A. Bonaccorsi, Cham 2018, s. X.

% D. A. Gilbert, The Generation of Public Intellectuals: Corporate Universities, Graduate Em-
ployees and the Academic Labor Movement, ,Labor Studies Journal” 2013, t. 38, nr 1, s. 34.

2 W. M. Bowen, M. Schwartz, L. Camp, End of Academic Freedom..., dz. cyt., s. 19.

% Por. R. H. Brown, R. Clignet, Democracy and Capitalism in the Academy..., dz. cyt., s. 38—41.
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»aktora na rynku””, a warto$ci rynkowe sa cenione w wiekszym stopniu niz wartosci
kulturowe czy spoleczne®. A zatem kontekst finansowy staje si¢ wazniejszy niz to, co
tradycyjnie wyznaczalo istote uniwersytetu — to, co ,intelektualne, naukowe i kultu-
rowe™!. W takiej logice ,redukuje sie¢ uniwersytet do fabryki’, ktéra produkuje wiedze
oraz ludzki kapital®.

W nowych warunkach wiedza staje sie towarem o okreslonej warto$ci na rynku.
Do przesztosci odchodzi wiec idea ,wiedzy czystej’, ,wiedzy samej w sobie’, ktéra jest
zastepowana pragmatyczna koncepcja wiedzy — ,wiedzg jest to, co dziala w praktyce”
W rezultacie idea madrego badacza, ktdéry szuka sensu $wiata i zycia czy praw rza-
dzacych rzeczywistoscia, zastapiona zostala idea ,producenta wiedzy’, ktéry wytwarza
wiedze na zamowienie®,

W tym kontekscie powstaje problem znaczenia i statusu nauk humanistycznych,
a takze spolecznych, zar6wno na uniwersytetach, jak i w calym spoleczenstwie. Prze-
konanie, ze nauki humanistyczne (a takze sztuki piekne) ,wzbogacaja ludzkie zycie”
stanowi tradycyjnie jeden z integralnych elementéw ,rdzenia wartosci akademic-
kich™*. Jednak obecnie coraz czesciej — w logice biznesyfikacji wiedzy — uwaza sie,
ze nauki humanistyczne maja ,finansowo potwierdzi¢ swoje prawo do istnienia”.
Jest to sprzeczne z istota tych nauk. Bowiem, jak ujmuje to jeden z klasykéw, nauki
te ,rozwazaja, co to znaczy by¢ cztowiekiem: historie, idee, stowa, ktére pomagajac
nam nadac sens zyciu i $wiatu, w jakim zyjemy’, podejmuja fundamentalne kwestie
wartosci i moralnosci®.

Nie kwestionuje idei wiedzy mozliwej do zastosowania w praktyce. Jest ona wazna
i zasadna. Uniwersytet stanowi integralna czes$¢ spoleczenstwa i jednym z jego waz-
nych zadan jest przyczynianie si¢ do postepu spolecznego oraz rozwiazywania proble-
moéw spolecznych. Istnieje wiec potrzeba nawiazywania wspélpracy z rzadami, kor-
poracjami i biznesem. Taka wspdlpraca jest tez korzystna dla uniwersytetu — zaréwno
w kontekscie ekonomiczno-finansowym, jak i starann o zdobycie wysokiego statusu
w spofeczenstwie. Zadania, aby uniwersytet ,stat z boku” i ,nie wigzat si¢”, a jedno-

» A.Palmadessa, Academic Capitalism and the Social Charter between the University and the
Public, ,Higher Education in Review” 2014, nr 11, http://sites.psu.edu/higheredinreview/wp-con-
tent/uploads/sites/36443/2016/02/Palmadessa-2014.pdf, s. 47 (dostep: 7.09.2018).

% Tamze.

31 E. Bacon, Neo-collegiality: Restoring Academic Engagement in the Managerial University,
London 2014, s. 4.

32 A. Palmadessa, Academic Capitalism and the Social Charte..., dz. cyt., s. 51.

33 7. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wladzy, Krakéw 20009,
s.79.

3 Q. Tuchman, Wannabe U: Inside the Corporate University, Chicago 2009, s. 194.
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% G. Boulton, C. Lucas, What are Universities for? League of European Research Universities
2008, https://globalhighered.files.wordpress.com/2009/09/paper_2008-07_1_final_version.pdf, s. 14
(dostep: 17.09.2018).
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czes$nie posiadal autorytet z uwagi na sam fakt, ze ,jest uniwersytetem’, sa calkowicie
nieuprawomocnione.
W konkluzji powtérze zdania, ktére znajduja sie w mojej ksigzce o uniwersytecie:

Poszukiwanie jedynie wiedzy ,samej w sobie’, jedynie ,wiedzy dla wiedzy” jest absurdem.
Prowadzitoby to do spolecznej izolacji uniwersytetu. Z drugiej strony nalezy zaakcep-
towac prawo do prowadzenia badan, ktére pozornie wydaja sie by¢ ,,spolecznie bezuzy-
teczne” w tym znaczeniu, ze nie przynosza natychmiastowych, widzialnych rezultatéw
lub ktérych nigdy nie bedzie mozna ,zastosowac”. Takie badania, szczegdlnie w naukach
humanistycznych, maja jednak ogromne znaczenie w ,kumulowaniu dziedzictwa kulturo-
wego” i potwierdzaniu klasycznej ,idei uniwersytetu™”’.

3. Dyscyplina naukowa

Dyscyplina naukowa stanowi decydujacy uktad odniesienia dla naukowcéw. Mozna
w tym kontekscie przytoczy¢ poglad Mary Henkel, iz stanowi ona zrédto ,,indywidual-
nych i kolektywnych wartosci”; to wlasnie ona ma najwiekszy wplyw na tozsamos¢ na-
ukowca i jego poczucie ,autentyczno$ci”®. To wlasnie w ramach dyscypliny naukowe;j
urzeczywistniana jest takze, zdaniem Parsonsa i Platta, idea wolno$ci akademickiej®.
Dyscypliny stanowia réwniez grupy odniesienia — poprzez systemy referencji i recen-
zji — dla urzeczywistniania standardéw naukowych. To one stanowia plaszczyzne eks-
presji intersubiektywnego systemu znaczen, wlasciwych i zrozumiatych dla przedsta-
wicieli danej dyscypliny.

Réwniez wedlug Burtona R. Clarka podstawowe poczucie przynaleznosci profe-
sora ,w pierwszym rzedzie ksztaltuje sie wokét dyscypliny”®. Uczony ten twierdzi, ze
to wlasnie ,akademickie dyscypliny staly sie autorytatywnymi spoteczno$ciami eksper-
tyzy”*. W ramach dyscypliny mamy do czynienia z pewna ,standaryzacja identyfikacji
spotecznosci badawczych’, ktorej punktem wyjscia jest odwolywanie sie do tej samej
literatury*? oraz tych samych ,klasykéw’, jak rowniez budowanie teorii i podejmowanie
badan w ramach jasno zdefiniowanego, cho¢ zmiennego w czasie, pola problemowego.

I chociaz trzeba zgodzic sie z teza, jaka sformutowal Russell L. Ackoff, iz ,dyscy-
pliny stanowia kategorie, ktére umozliwiaja zapelnienie tresci nauki [...] [, bowiem]

37 Z. Melosik, Uniwersytet i spoleczeristwo..., dz. cyt., s. 81.

3% Za:S. A. Quigley, Academic Identity: A Modern Perspective, ,Educate” 2011, t. 11, nr 1, s. 23.

¥ Por. T. Parsons, G. M. Platt, The American University, dz. cyt., s. 128—129, 364.

1 Za:J. C. Smart, K. A. Feldman, C. A. Ethington, Academic Disciplines: Holland's Theory and
the Study of College Students and Faculty, Nasville 2000, s. 6.

4 Tamze, s. 7.

2 S. W. Woolgar, The Identification and Definitions of Scientific Collectivities, [w:] Perspectives
on the Emergence of Scientific Disciplines, red. G. Lemaine, R. Macleod, M. Mulkay, P. Weingart,
Hague 1976, s. 236.
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natura nie jest zorganizowana w sposob, w jaki odzwierciedla to nasza wiedza”®, to
jednak bez watpienia sa one, jak podkresla Rudolf Stichweh, wyrazem zréznicowania
systemu wiedzy, a jednocze$nie pewna forma jej uporzadkowania*. Stanowia ,w spo-
sob przyblizony i niewatpliwie niedoskonaly odpowiedz na potrzebe podzialu w ra-
mach sfery intelektualnej”. Dyscyplina ma wyrazny przedmiot badan (ktéry moze by¢
dzielony z innymi dyscyplinami), ma swoje teorie, pojecia i terminologie, metody oraz
specjalistyczna wiedze. Zwykle tez w ramach struktury uniwersytetéw dyscypliny zor-
ganizowane sa wokot wydzialéw, katedr, zakltadéw, czy pracowni.

Na uniwersytetach nastepuje takze ,odtwarzanie tozsamosci dyscypliny” poprzez
system awansu naukowego, ktérego niezwykle wazna podstawa sa doktoraty przygoto-
wywane z posiadajacymi do§wiadczenie i pozycje w ramach dyscypliny i pracujacymi
w uniwersytetach — profesorami*.

Uznaje sie, ze gléwne rozréznienie miedzy dyscyplinami ma charakter ,kognityw-
ny” Kazda dyscyplina ma swoj ,epistemologiczny styl”*. I to wlasnie w ramach , kogni-
tywnej kontekstualizacji’, zwiazanej ze specyfika danej dyscypliny, ocenia sie poziom
dokonan naukowych®. Istnieja przy tym rézne standardy doskonatosci®. W przypadku
kazdej dyscypliny mozemy tez méwi¢ o kolektywnej pamieci i kolektywnej tozsamo-
$ci®. Kazda z nich ma swoéj system ,,kodyfikowania”.

Trzeba oczywiscie doda¢, ze w ostatnich dekadach coraz wigksze znaczenie uzy-
skuja badania interdyscyplinarne, istnieje bowiem powszechne przekonanie, ze zamy-
kanie si¢ dyscypliny w ,,sztywnych ramach” ma negatywny wplyw na jej rozwdj i status.
W tym sensie interdyscyplinarnos$¢ jest postrzegana jako ,wyzwanie dla ograniczen
i zalozen dominujacych form organizacji wiedzy lub jej reprezentacji w instytucjo-
nalnie rozpoznawalnych formach”; powstaja nowe pola badawcze w przygranicznych
obszarach dwdch lub wiecej dyscyplin®. Jednak ciagle jeszcze — jak ujmuje to trafnie
Marc De Mey — dominujace podejscie do tego problemu wéréd naukowcéw wyraza sie
w stwierdzeniu: ,najpierw identyfikacja z dyscypling, a dopiero potem angazowanie

# Za: D. Barkovi¢, Challenges of Interdiscyplinary Research, ,Interdiscyplinary Management
Research” 2010, t. 6, s. 952.

* R. Stichweh, History of Scientific Disciplines, [w:] International Encyclopedia of the Social
& Behavioral Sciences, t. 20, red. N. Smelser, P. Baltes, J. D. Wright, Amsterdam 2001, s. 13 728.

* J. A. Jacobs, In Defense of Disciplines: Interdyscyplinarity and Specialization in the Research
University, Chicago 2013, s. 4.

% S. Parry, Disciplines and Doctorates, Dordrecht 2007, s. 6.

* M. Lamont, How Professors Think..., dz. cyt., s. 54.

* Tamze, s. 133.

* Tamze, s. 159.

% R. G. Renner, Subversion of Creativity and the Dialetics of the Collective, [w:] Collective
Creativity: Collaborative Work in the Sciences, Literature and the Arts, red. G. Fischer, F. Vassen,
Amsterdam 2011, s. 9.

1 J. C. Smart, K. A. Feldman, C. A. Ethington, Academic Disciplines..., dz. cyt., s. 9.

52 Por. D. Rhoten, S. Pfirman, Women in Interdisciplinary Science: Exploring Preferences and
Consequences, ,Research Policy” 2007, t. 36, nr 1, s. 58.
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sie w interdyscyplinarno$¢”*®. Mozna tez zauwazy¢, ze kazde dzialania interdyscypli-
narne wymagaja od naukowcéw uprzedniego posiadania ,esencjalnych kompetencji”
w zakresie jakiej$ dyscypliny®*. W tym kontek$cie zasadna wydaje sie by¢ teza, ktdéra
eksponuja Frances Christie i Karl Maton, iz ,dyscyplinarno$¢ i interdyscyplinarno$¢
[...] nie sa do siebie w opozycji, a raczej sa dwiema stronami tej samej monety’, przy
czym o ile wiedza zwiazana stricte z dyscyplina potwierdza , kolektywna tozsamosc” jej
czlonkdw, o tyle wiedza interdyscyplinarna ,od$wieza sposoby postrzegania i mys$lenia
w odniesieniu do probleméw typowych dla dyscypliny”*.

4. Tradycyijne kryteria statusu naukowcow
i formalna ewaluacja

Nauka jest czesto postrzegana jako ,,system konkurencji” o rozpoznanie, o ksztalt ,hie-
rarchii posiadanej pozycji”*®. Nie ulega przy tym watpliwosci, ze kazdy naukowiec pra-
gnie odnies$¢ sukces. Istnieja rézne konstrukcje sukcesu naukowego.

Jedna z nich opiera sie na posiadanym w spotecznosci akademickiej statusie bio-
graficznym, druga zwigzana jest z osiaggnieciami naukowca w formalnej ewaluacji (13-
czacej sie zwykle ze zdobytymi punktami za publikacje). Kazda z tych dwéch konstruk-
cji jest zrodlem stratyfikacji naukowcow.

Istota statusu jest uznanie i pozycja w Srodowisku akademickim, osiggane zwykle
przez dekady; maja one charakter biograficzny. Status cechuje wewnetrzna dynami-
ka, ktéra konstytuowana jest przez interakcje kilku waznych czynnikéw. Pierwszym
i najwazniejszym jest poziom oraz rozpoznanie/uznanie odkry¢ naukowych, ktérych
naturalnym srodkiem ekspresji sa publikacje. Mozna w tym miejscu przytoczy¢ stowa
Charlesa Darwina: ,Zrédlem mojego umitowania nauk przyrodniczych byla w duzej
mierze ambicja, aby by¢ szanowanym przez moich kolegéw przyrodnikéw”’. Mozna
tutaj za Randallem Collinsem przywota¢ poglad Mertona, twierdzacego, iz jedna z naj-
wazniejszych ,norm naukowych” brzmi: ,oryginalny wklad w wiedze¢ naukowa musi
by¢ uznany przez spoteczno$¢ naukowa™®. W kreowaniu statusu bardzo wazna jest

5 Za: W. Bechtel, The Nature of Scientific Integration, [w:] Integrating Scientific Disciplines,
red. W. Bechtel, Dordrecht 1986, s. 3.

5t J. Mittelstraf$, The Order of Knowledge: From Disciplinarity to Transdisciplinarity and Back,
»European Review” 2018, t. 26, nr 2, s. 73.

% F. Christie, K. Maton, Why Disciplinarity, [w:] Disciplinarity: Functional Linguistic and So-
ciological Perspectives, red. F. Christie, K. Maton, London 2011, s. 7.

% B. Latour, S. Woolgar, Influence and Reputation in the Social Sciences — How Much do Re-
searchers Agree?, January 21, 2003, https://pdfs.semanticscholar.org/8112/7¢702df329c1369655fcf-
06£53218139b1ba.pdf, s. 3 (dostep: 10.09.2018).

% Za: R. K. Merton, Priorities in Scientific Discovery: A Chapter in the Sociology of Science,
»American Sociological Review” December 1957, t. 22, nr 6, s. 640.

%8 Za: R. Collins, Competition and Social Control in Science: An Essay in Theory-Construction,
»Sociology of Education” Spring 1968, t. 41, nr 2, s. 125.
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wiec oryginalnos¢ wktadu w dyscypline i jej rozwéj; wkladu w powstawanie nowej wie-
dzy (dodam - takze i nowych pdl problemowych oraz nowych metod badawczych)>.

Francgoise Dany, Séverine Louvel i Annick Valette analizujacy kryteria przyjmowania
do pracy na najlepsze uniwersytety francuskie wyrézniaja w tym kontekscie kategorie
»gwiazd statusu” — naukowcdw, ktérych atrakcyjnos¢ wynika z powszechnie uznanych
publikacji oraz ,rozpoznania w narodowych i miedzynarodowych sieciach akademic-
kich” Gwiazdy maja wysoki poziom zwigzanego ze statusem ,kapitatu’, s3 osobami cie-
szacymi si¢ szacunkiem, a ich ,,publikacje sa znaczace w ich dziedzinie nauki™®.

Wielu uczestnikow debaty nad statusem w nauce podkresla, ze oprécz naukowosci
sensu stricto wazna role w relacjach zachodzacych w ramach spoteczno$ci naukowej
odgrywaja ,0sobowo$¢ i charyzma”®. Przy czym, jak to ujmuje Merton, w przypadku
wielkich naukowcéw ,charyzma jest instytucjonalizowana w formie szkoty myslenia™*
(mozna doda¢, ze na tym poziomie rywalizacja dotyczy wplywu na ksztalt obowigzu-
jacych paradygmatow).

Mark Lutter i Martin Schroder podkreslaja, ze o pozycji profesora decyduja gléw-
nie publikacje, ale takze jego spoleczny i symboliczny kapital®®. Jeden z waznych wy-
znacznikow tego kapitalu jest zwiazany z afiliacja do prestizowej instytucji, ktéra sytu-
uje naukowca niejako ,automatycznie” na wysokich szczeblach akademickiej drabiny
stratyfikacyjnej (przykladem moze by¢ tutaj stanowisko profesora na Harvardzie czy
Oxfordzie — w odréznieniu od zatrudnienia w prowincjonalnym koledzu).

Waznym elementem potwierdzania statusu jest wiarygodnos$¢ zwigzana z urze-
czywistnianiem ,zasady zaufania’, stanowigcej (przynajmniej w zalozeniu) podstawe
wszelkiej wspoélpracy i koegzystencji naukowcédw. Odnosi sie ona do przekonania do-
tyczacego kompetencji i zyczliwosci kolegéw naukowcéw, a takze do ich uczciwosci
wobec przyjetych przez grupe standardéw®*.

W ostatnich dekadach powstaje jednak alternatywna wobec opisanej wyzej kon-
strukcji sukcesu w nauce. Jest ona zwigzana z podporzadkowaniem instytucji akade-
mickich oraz poszczegélnych naukowcédw regutom algorytmicznej ,gry ewaluacyjnej”.

% Por. na ten temat: . Guetzkow, M. Lamont, G. Mallard, What is Originality in the Huma-
nities and the Social Sciences?, ,American Sociological Review” 2004, t. 69, nr 2.

€ F. Dany, S. Louvel, A. Valette, Academic Careers: The Limits of the ,Boundaryless Approach”
and the Power of Promotion Scripts, ,Human Relations” 2011, t. 64, nr 7, s. 981.

¢ P. Diviacco, Reconciling Knowledge and Collaborative E-Research, [w:] Collaborative Know-
ledge in Scientific Research Networks, red. P. Diviacco, P. Fox, C. Pshenichny, A. Leadbetter, Hershey
2015, s. 11.

¢ R.K. Merton, The Matthew Effect in Science, ,Science” 1968, t. 159, nr 3810, s. 56—63, http://
www.garfield library.upenn.edu/merton/matthewl.pdf, s. 5 (dostep: 11.10.2018).

% M. Lutter, M. Schroder, Who Becomes a Tenured Professor, and Why? Panel Data Evi-
dence from German Sociology, 1980-2013, Cologne 2014, s. 2, https://pure.mpg.de/rest/items/
item_2077208/component/file_2077206/content, s. 2 (dostep: 11.10.2023).

% A. Leadbetter, Examining Trust in Collaborative Research Networks, [w:] Collaborative
Knowledge in Scientific Research Networks, red. P. Diviacco, P. Fox, C. Pshenichny, A. Leadbetter,
Hershey 2015, s. 24.
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Jej istote stanowi walka o wysoko punktowane publikacje, a w tym zakresie naukow-
cy w naukach humanistycznych i spolecznych o najwiekszym, wypracowanym przez
dekady statusie nie zawsze uzyskuja najlepsze rezultaty. Czesto to osoby o znacznie
mniejszym statusie wnosza najwiekszy wklad punktowy do instytucjonalnego dorob-
ku ewaluacyjnego (na poziomie zakltadéw, katedr, wydzialéw, uczelni). To one, zwykle
mlodsze, potrafia lepiej odnalez¢ sie w sytuacji, gdzie o znaczeniu publikacji w kontek-
$cie ewaluacyjnym decyduje liczba punktéw przyznawanych czasopismu, w ktérym
zostala ona zamieszczona.

Nalezy doda¢, ze naukowcy z osiagnietym wysokim statusem (w naukach humani-
stycznych i spotecznych) sa tez w mniejszym stopniu zainteresowani ,walka o punkty”.
Po pierwsze, uwazaja, ze pogon za punktami godzi, w kontek$cie posiadanego przez
nich statusu, w ich poczucie godnosci. Po drugie, status w naukach humanistycznych
i spotecznych jest uzyskiwany gléwnie poprzez wazne ksiazki, a nie artykuly, nawet
bardzo wysoko punktowane (a to wilasnie artykuly odgrywaja niezwykle istotna role
w formalnej ewaluacji).

Naukowcy o najwiekszym statusie sa zainteresowani projektami wieloletnimi, kto-
rych istota polega na pisaniu kolejnych ksiazek. Jest to sprzeczne z regulami formalnej
ewaluacji, ktéra ma charakter wrecz ,sytuacyjny’; poniewaz ocena naukowca nastepuje
w cyklu bardzo krétkim (na niektérych uczelniach czy wydzialach wrecz co rok). Je-
stem przekonany, ze brak autorstwa publikacji wysoko punktowanych nie ostabia przy
tym raz zdobytego wysokiego statusu w skali dyscypliny czy srodowiska naukowego.
Jednakze, z czasem moze on przynie$¢ relatywne obnizenie pozycji na konkretnym wy-
dziale czy uniwersytecie. Na tych poziomach bowiem kryteria punktowo-ewaluacyjne
odgrywaja wazna role — bardzo czesto rowniez w tym kluczowym aspekcie, jakim jest
otrzymywanie przez dyscypline srodkéw finansowych.

Z drugiej strony autorzy wysoko punktowanych artykuléw z dziedziny nauk hu-
manistycznych i spolecznych nie zwiekszaja dzieki nim znaczaco swojego statusu, jego
podstawe stanowia bowiem ksiazki. Artykuly daja ,krétkotrwaly skok pozycji’; jednak
jedynie w ukladzie formalnej ewaluacji; pozycja ta musi by¢ potwierdzana w kolejnym
roku czy cyklu ewaluacyjnym poprzez kolejne wysoko punktowane artykuly.

Zatem w przypadku nauk humanistycznych i spotecznych istnieja dwa porzad-
ki. Pierwszy to porzadek statusu, wzglednie stabilny, a jego istota jest stratyfikacja na-
ukowcédw — w konsekwencji ich calobiograficznych osiagnie¢. Drugi porzadek, bardzo
niestabilny, stratyfikuje naukowcéw na podstawie punktowanych publikacji.

Mozna zgodzi¢ sie¢ w tym kontekscie z Deborah L. Rhode — chociaz jedynie w od-
niesieniu do porzadku ewaluacyjnego opartego na wysoko punktowanych publika-
cjach — ze wspoélczesnie osiggniecia naukowcow sg ,szczegélnie ulotne i efemeryczne”;
wystepuje niekornczaca sie walka o produktywno$¢®. Zgodzic sie¢ tez nalezy z teza, iz
wspolczesna nauka jest ,szybka’, a mlodzi naukowcy w coraz mniejszym stopniu darza

% D. L. Rhode, In Pursuit of Knowledge: Scholars, Status, and Academic Culture, Stanford
2006, s. 13.
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uznaniem generacje swoich poprzednikéw®. Ci z kolei z niedowierzaniem i sceptycy-
zmem postrzegaja wyltaniajaca sie ewaluacyjng ,kulture natychmiastowosci’, w ktérej
nalezy publikowac szybko i wydajnie.

Zgadzam sie tez zdecydowanie z Deirdre O’Loughlin, Ann MacPhail i Rachel
Msetfi, ktérzy twierdzg, ze ,status badacza zalezy w wiekszym stopniu od jakosci jego
badan, a nie produktywnosci rozumianej w kontekscie liczby tekstéw publikowanych
w wysoko notowanych czasopismach”. Nalezy odrézni¢ ,bycie publikowanym” od
»bycia tworczym”®.

Podsumowujac rozwazania zawarte w tym fragmencie tekstu, mozna stwierdzic,
ze gléwne ,napiecie” w usytuowaniu naukowca w systemie naukowej stratyfikacji,
przynajmniej w naukach humanistycznych i spotecznych, wynika z konfrontacji dwéch
podejs¢. Pierwsze zwiazane jest z biograficznie kreowanym statusem, drugie — z mie-
rzalnymi (punktowo) osiggnieciami, szczegélnie w dziedzinie publikowania. W podej-
$ciu drugim naukowca postrzega sie instrumentalnie, gléwnie jako zbieracza/dostar-
czyciela punktéw. Zdecydowanie akceptuje prymat podejscia pierwszego, potwierdza
ono bowiem znaczenie wspdlnoty akademickiej i wypracowanego przez nig systemu
definiowania wktadu naukowca w rozwdj dyscypliny.

5. Rola ksigzki w naukach humanistycznych i spotecznych

James W. Carey pisze, ze ,powstanie ksiazki stanowi nie tylko epizod w historii ludzkie-
go postepu’; ale takze w pewnym sensie ,,punkt krytyczny” Uwaza on, ze dzieki ksiazce
powstata ,nowa technologia intelektu”®.

Od poczatku swojego istnienia ksiazka stanowita forme ,umieszczenia” i ,,organi-
zacji” wiedzy”. Tak o tym pisze Blaise Cronin: ,Naukowcy sg oczywiscie motywowani
przez ciekawos¢, intelektualna ekscytacje, dazenie do odkrywania, ale to publikowa-
nie stanowi $rodek przenoszenia w sfere publiczna wynikéw ich wysitkéw intelektu-
alnych”. I to wlasnie ksiazka w naukach humanistycznych oraz spotecznych stanowi
apogeum publikowania. W nauce ,wladza ksigzki” wynika wtasnie z ,wladzy wiedzy’,
ktora jest w niej zawarta”™ (Anna Poletti pisze o ,symbolicznej wladzy ksiazki”’).

% Tamze.

¢ D. O’Loughlin, A. MacPhail, R. Msetfi, The Rhetoric and Reality of Research Reputation:
»Fur Coat and no Knickers”, ,Studies in Higher Education” 2015, t. 40, nr 5, s. 12.

% Tamze, s. 6.

% 1. W. Carey, The Paradox of the Book, ,Library Trends” 1984, t. 33, nr 2, s. 105-106.

0 A. Moss, Locating Knowledge, [w:] Cognition and the Book. Typologies of Formal Organiza-
tion of Knowledge in the Printed Book of the Early Modern Period, red. K. A. E. Enenkel, W. Neuber,
Leiden 2005, s. 35.

7t B. Cronin, The Hand of Science: Academic Writing and Its Rewards, Lanham 2005, s. 11-12.

2 1. W. Carey, The Paradox of the Book, dz. cyt., s. 109.

7 A. Poletti, Putting Lives on the Record: The Book as a Material and Symbol of in Life Writing,
»Biography” Summer 2017, t. 40, nr 3, s. 463.
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Tom Mole uznaje, ze ksiazka zawsze aspiruje do znaczacego wkladu w wiedze.
Przy czym prestiz ksiazki zwigzany jest nie tylko z zawarta w niej wiedza, ale takze
z procesem recenzenckim, jak réwniez z oktadka, papierem, czcionka — dbato$¢ o to
stanowi istotny komponent ostatecznego wizerunku dzieta™.

Podobne stanowisko zajmuje Gary Hall. Uwaza on, ze w naukach humanistycz-
nych i spotecznych to ksiazki, a nie artykuly sa ,w najwyzszym stopniu warto$cio-
wanym i prestizowym sposobem komunikowania [rezultatéw badan]””>. Andrea Bo-
naccorsi zauwaza, ze w naukach tych ,artykuly w czasopismach nie s3 odpowiednim
medium, gdyz nowe interpretacje [przedtem juz podejmowanych probleméw] wyma-
gaja dluzszych rozwazan, ktére odpowiadaja formatowi ksiazki”’¢. Podobnie postrzega
to Cronin: , dla wielu humanistéw monografia pozostaje najbardziej szanowanym spo-
sobem publikowania™”’. Twierdzi sie, ze to wlasnie ksiazki maja ,,potencjal do ksztalto-
wania debaty akademickiej i publicznej””®. Linda McDowell uznaje, ze w §wiadomosci
naukowcow ksiazka zachowata swdj status ,zlotego standardu” i wskaznik ,powaznej
nauki””; ,ksiazka pozwala na synteze, refleksje i upowszechnianie idei”®. Ksiazka nadal
symbolizuje prestiz, intelektualizm i kariere®. Jednoczesnie badania potwierdzaja, iz
naukowcy maja silng wewnetrznag intelektualna motywacje do napisania monografii®> —
jako wyrazu ich pasji w zakresie uprawiania nauki.

Nalezy przy tym doda¢, ze w dziedzinie cytowania ksiazki (humanistyczne i spo-
teczne) maja dtugoterminowy wplyw — przez lata, a nawet dekady. Przywoluje sie tu-
taj pojecie ,skumulowanych cytatéw” (czy cytowan). Cytowanie artykuléw konczy sie
zwykle po kilku latach®.

Wim Blockmans, ustosunkowujac sie do tego zjawiska w kontekscie ewaluacji,
pisze: ,Kultura publikowania i spoleczne odniesienia [...] nauk humanistycznych

7+ T. Mole, The Academic Book as Socially-Embedded Media Artefact, [w:] The Academic Book
of the Future, red. R. E. Lyons, S. J. Rayner, New York 2016, s. 14.

7> G. Hall, Digitize This Book! The Politics of New Media, or Why We Need Open Access Now,
Minneapolis 2008, s. 12.

76" A. Bonaccorsi, Towards and Epistemic Approach to Evaluation in SSH, [w:] The Evaluation
of Research in Social Sciences and Humanities. Lesssons form the Italian Experience, dz. cyt., s. 4.

7 B. Cronin, The Hand of Science..., dz. cyt., s. 22.

78 A. Blunt, Books and Individual Publication Strategies, ,Progress in Human Geography”
2009, t. 33, nr 1, s. 120.

7 L. McDowell, Why Write Books? ,,Progress in Human Geography” 2009, t. 33, nr 1, s. 123.

8 Tamze.

8 A. van der Weel, Monographs in a Changing Reading Culture, ,Against the Grain” 2016,
t. 28, nr 3, Article 13, s. 27, https://docs.lib.purdue.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=7359&con-
text=atg (dostep: 14.09.2018).
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8 All Academic Books Must Go Digital. How Conservative Publishers and Authors Risk Killing
off Books and Chapters Across University Social Sciences and Humanities, ,Writing For Research’,
September 28, 2014, brak stron, https://medium.com/advice-and-help-in-authoring-a-phd-or-non-
-fiction/all-academic-books-must-go-digital-c81b2a8312c¢ (dostep: 9.09.2018).
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i spotecznych sa tak fundamentalnie odmienne od tych, ktére sa typowe dla nauk me-
dycznych i przyrodniczych, ze jest calkowicie nieuprawomocnione, aby twierdzi¢, ze
instrumenty ewaluacji adekwatne dla jednej dyscypliny mozna automatycznie zastoso-
wac do innych”®,

Trzeba jednak doda¢, ze wspolczesnie ksiazka z trudem wpisuje sie w logike
punktowej ewaluacji, zgodnie z ktéra pisac trzeba ,szybko” (zasada Publish or Pe-
rish — ,publikuj lub gin” — dominuje w coraz wigekszym stopniu w naukowej kul-
turze wyzszych uczelni). W ramach logiki ewaluacji traca wiec znaczenie Wielkie
Dzieta — przygotowywane zwykle przez kilka, a niekiedy kilkanascie lat monografie
stanowiace apogeum pasji i satysfakcji z pracy naukowej (a takze, jak pisano o tym
wyzej — awansu naukowego).

Pisanie ksiazki stanowi — w naukach humanistycznych i spolecznych — zupelnie
inny proces niz pisanie artykutu. Ta druga forma, relatywnie krétka, wymaga aprio-
rycznej, detalicznej konceptualizacji przed napisaniem, zaréwno od strony formal-
nej (dostosowanie do wymogéw czasopisma), jak i od strony merytorycznej. Mozna
stwierdzi¢ bez przesady, ze juz na poczatku niemal ,wszystko wiadomo” W przypadku
ksigzki monograficznej, ktdra jest projektem kilkuletnim, na poczatku zwykle znany
jest tylko zarys koncepcji, ogélna idea, podstawowe zalozenia, natomiast czesto mozna
jedynie przeczuwad, co ostatecznie si¢ ,wyloni” (niekiedy nawet na poczatku jest fascy-
nujacy lub wysoce frustrujacy chaos). W naukach humanistycznych czy spolecznych
proces pisania nie jest procesem odzwierciedlania mysli, lecz jej re-kreacji, przetwa-
rzania, zmiany akcentéw, wylaniania sie jej nowych, niekiedy odmiennych trajektorii.

6. Pasja i uprawianie nauki

Rozpoczne ten fragment rozwazan od przytoczenia nastepujacych stéw Charlotte
Bloch: ,Swiat uniwersytecki jest generalnie zwiazany z racjonalnoécia, zatozeniami
metodologicznymi, obiektywnoscia i logiczna argumentacja. Z takiego punktu widze-
nia [...] emocje zdaja sie by¢ mu obce [...] i destruktywne”®.

Przez wigkszo$¢ naukowcodw emocje postrzegane sg jako nieracjonalne®; uwaza
sie, ze to rozum ma kontrolowac pasje, poniewaz moze mie¢ ona destruktywny poten-

cjal¥”. Stynny amerykanski socjolog Talcott Parsons twierdzi, ze dziatania naukowca

8 W. Blockmans, The Underestimated Humanities and Social Sciences, [w:] Quality Assess-
ment for Higher Education in Europe, red. A. Cavalli, London 2007, s. 91.

8 C. Bloch, Passion and Paranoia: Emotions and the Culture of Emotions in Academia, Lon-
don—New York 2016, s. 2; wedlug tej samej autorki organizacje sa nie tylko ,racjonalnymi struktu-
rami, ale takze emocjonalnymi strukturami’, a , afektywno$¢ stanowi kluczowy wymiar dziatalnosci
instytucjonalnej” — por. tamze, s. 3.

8¢ P. Mindus, The Wrath of Reason and The Grace of Sentiment: Vindicating Emotion in Law,
[w:] Law, Reason, and Emotion, red. M. N. S. Sellers, Cambridge 2017, s. 216.

8 Tamze, s. 227.
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powinna cechowac ,emocjonalna neutralno$¢”®. Pasja w zwiazku z tym oceniana jest
czesto jako przyczyna utraty zdolno$ci do autonomicznej oceny sytuacji®.

Uniwersytet zdaje sie¢ by¢ wiec krélestwem rozumu. Jednakze, a jestem o tym
przekonany, mozliwosci urzeczywistnienia wolnosci i wtadzy rozumu w nauce wynika-
ja z pozostajacego w pozornej sprzecznosci z logika racjonalno$ci stanu emocjonalno-
-intelektualnego, ktéry mozna okresli¢ mianem pasji. To wlasnie pasja stanowi podsta-
we motywacji, inspiracji i zaangazowania w uprawianie nauki. Towarzyszy ona wielu
naukowcom przez wszystkie etapy ich dziatann — od krystalizacji problemu badawcze-
go, az do opublikowania wynikéw badan.

Klasyczne definicje pasji okreslaja ja jako ,silna inklinacje lub pragnienie uczest-
nictwa w [...] aktywnosci, ktéra kto$ lubi (lub kocha), uwaza za bardzo wazna i w ktéra
wklada czas i energi¢”™. Mamy tutaj do czynienia z angazowaniem si¢ o charakterze
emocjonalno-kognitywnym®".

W trakcie procesu badawczego dynamika dzialan naukowca — od krystalizacji
w umysle problemu badawczego, az do korekty ksigzki czy artykulu — jest w wiek-
szosci przypadkéw definiowana przez pasje, wywolujaca nieustanny pozytywny skok
adrenaliny. Wyniki badan jako$ciowych przeprowadzonych wéréd naukowcéw przez
Susanne M. Halonen i Tima Lomasa prowadza do wniosku, iz pasja prowadzi do
wytworzenia pozytywnych emocji i poczucia satysfakcji, jest energetyzujaca i inspi-
rujaca, daje poczucie wolno$ci, a takze poczucie autentycznosci®”. Podobne podejscie
prezentuja Kimberly H. Perttula i Melissa S. Cardon, uznajac, ze pasje cechuje ra-
dos¢, poczucie autonomii, kreatywno$¢, afektywne pozytywne zaangazowanie i wy-
soki poziom koncentracji®.

Warto poglebi¢ w tym miejscu watek pozytywnych emocji w rozwoju naukowca
i nauki. Oto Jack Barbalet twierdzi, ze emocjonalna rado$¢ z prowadzenia badan i roz-
wigzywania konkretnego problemu stanowi jedno z najwazniejszych zZrédel motywacji
do uprawiania nauki®*. James W. McAllister przywoluje przekonanie Shaftesbury’ego,
iz dla naukowca ,przyjemnos¢ i zachwyt” w trakcie dokonywania procesu myslowe-

8 Por. R. Collins, Competition and Social Control in Science..., dz. cyt., s. 126.

8 P. Mindus, The Wrath of Reason and The Grace of Sentiment..., dz. cyt., s. 208.

% K. H. Perttula i M. S. Cardon, hasto Passion, [w:] The Oxford Handbook of Positive Organi-
zational Scholarship, red. K. S. Cameron, G. M. Spreitzer, Oxford 2012, s. 191.

% T. Curran, A. P. Hill, P. R. Appleton, R. J. Vallerand, M. Standage, The Psychology of Passion:
A Meta-analytical Review of a Decade of Research on Intrapersonal Outcomes, ,Motivation and
Emotion” 2015, t. 39, s. 638.

%2 S. M. Halonen, T. Lomas, A Passionate Way of Being: A Qualitative Study Revealing the Pas-
sion Spiral, ,International Journal of Psychological Research” 2014, t. 7, nr 2, s. 23.

% K. H. Perttula i M. S. Cardon, hasto Passion, [w:] The Oxford Handbook..., dz. cyt., s. 191-193.

°t ]. Barbalet, Emotions Beyond Regulation: Backgrounded Emotions in Science and Trust,
»Emotion Review” January 2011, t. 3, nr 1, https://www.researchgate.net/publication/254089641_
Emotions_Beyond_Regulation_Backgrounded_Emotions_in_Science_and_Trusts, s. 8 (dostep:
29.08.2018).
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go prowadzacego do dokonania odkrycia jest wazniejsza niz odkrycie samo w sobie®
(Henk Slager pisze o ,przyjemnosci procesu myslenia”). Roger Fry ujmuje to nieco
inaczej: ,jest prawda, ze rozpoznaniu nieuchronnosci w mysleniu w naturalny sposéb
towarzysza zabarwione przyjemnoscia emocje””. Réwniez Michael Polanyi podkresla
role ,naukowych emoc;ji’, ktére maja, jak sadzi, ,logiczna funkcje”; sa w nauce wrecz
»niezbedne”®. Mozna nawet tutaj wykorzysta¢ uzywane przez tego naukowca pojecie
»pasji intelektualnej”®.

W trakcie urzeczywistniania pasji ma miejsce zaréwno proces odkrywania przez
naukowca samego siebie, jak i konstruowania swojej tozsamosci w kontekscie episte-
mologicznym, jak i paradygmatycznym'®. Mozna takze przywota¢ tutaj pojecie ,ko-
lektywnej pasji”!, zwiazanej z funkcjonowaniem naukowca we wspélnocie akademic-
kiej, odnoszacej sie zwykle do okreslonej dyscypliny naukowej. Wéwczas to naukowcy
wzmacniaja siebie wzajemnie w podtrzymywaniu czy pogtebianiu pasji, zwykle w kon-
struktywnej wspolpracy (lub niekiedy niestety — w neurotycznej rywalizacji). Jak pisze
Nathan Kyle — myslenie pelne pasji pojawia sie podczas interakcji miedzy naukowcami,
nabiera wéwczas charakteru intersubiektywnego'®%

Na zakonczenie chce stwierdzi¢, ze niezaleznie od okoliczno$ci i zmian w spotecz-
nym usytuowaniu uniwersytetu pasje¢ uprawiania nauki mozna zachowac i rozwijac.
Przywotam w tym kontekscie pojecie ,rdzenia tozsamosci” akademickiej, ktérego nie
traktuje przy tym jako kategorii esencjalnej, mozliwej do ,wyprowadzenia” z jakkolwiek
rozumianej ,metafizyki” Rdzen ten stanowi natomiast rezultat wielowiekowego proce-
su formowania sie tradycji akademickiej w zakresie tozsamosci uczonego i tozsamosci
uniwersytetu. Tozsamo$¢ ta jest ciagla przez wieki, niezaleznie od réznego typu uwi-
ktania nauki w ideologie czy komercje. Nauka nie zaczyna si¢ w kazdym pokoleniu od
nowa.

Wydaje sig, ze pasja stanowi integralna czes$¢ tego rdzenia. Od poczatku istnie-
nia nauki to wtasnie ona inspirowala oraz angazowata badaczy i odkrywcéw (a uparta
wierno$¢ pasji prowadzila niekiedy do utraty zycia). Mozna ja takze umies$ci¢ w przeka-
zywanym z pokolenia na pokolenie przekonaniu, ze celem nauki jest odkrywanie praw-

% 1. W. McAllister, Beauty and Revolution in Sience, New York 1996, s. 61-62.

% H.Slager, The Pleasure of Research, 2015, brak miejsca wydania, https://transaestheticsfounda-
tiondotorg.files.wordpress.com/2016/01/slager-pleasure_of _research.pdf, s. 42 (dostep: 12.07.2018).

7 Za: S. Chandrasekhar, Truth and Beauty. Aesthetics and Motivations in Science, Chi-
cago 1987, s. 72, rozdzial: Beauty And The Quest For Beauty In Science, http://lss.fnal.gov/conf/
C790427/p.70.pdf (dostep: 10.10.2018).

% Za:]. Barbalet, Emotions Beyond Regulation..., dz. cyt., s. 8.

% Por. M. Jardine, Speech and Political Practice: Recovering the Place of Human Responsibility,
Albany 1998, s. 68.

100 Na ten temat por. autobiograficzny tekst S. Jaskulskiej, O wyrastaniu z pasji, ,Rocznik Pe-
dagogiczny” 2015, t. 38, s. 167-174.

101 K. H. Perttula i M. S. Cardon, haslo ,Passion’; [w:] The Oxford Handbook..., dz. cyt., s. 198.

102 7a: A. Neumann, Professing Passion: Emotion in the Scholarship of Professors at Research
Universities, ,American Educational Research Journal” 2006, t. 43, nr 3, s. 386.
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dy i zwigzanej z nia wiedzy. Przekonanie to znajduje si¢ nadal w ,sercu” nauki (nawet
jesli zabrzmi to idealistycznie i gérnolotnie) — niezaleznie od wystepujacego niekiedy
podporzadkowania nauki i uniwersytetéw ekonomii czy polityce.

W ostatecznej konkluzji mozna, jak sadze, stwierdzi¢ optymistycznie: rdzen pasji
akademickiej znajduje sie w tozsamosci kazdego naukowca, jest to ,stan serca i umy-
stu’; ktéry mozna zachowadé wbrew zewnetrznym okoliczno$ciom. I wlasnie pasja moze
by¢ jednym z najistotniejszych Zrédet wolnosci oraz wladzy w zakresie konstruowania
przez naukowca wlasnej tozsamosci.

Zakonczenie

W tekscie przedstawilem wybrane fundamentalne warto$ci uniwersytetu — w kon-
frontacji ze wspolczesna rzeczywistoscia. Zdaje sobie sprawe, ze moje rozwazania byly
bardzo ogdlne, tym niemniej jednak — mam nadzieje — dostarczaja pewnego wgladu
w tytulowy problem. Moja konkluzja w tym zakresie jest optymistyczna. Jestem prze-
konany, ze fundamentalne warto$ci uniwersytetu istnieja i przetrwaja, niezaleznie od
wszelkich zmian spotecznych i kontrowersji o charakterze politycznym oraz ekono-
micznym. Stanowia bowiem integralna czes¢ tozsamosci uniwersytetu jako instytucji,
jak i wszystkich czlonkéw spolecznosci akademickiej.
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Zarys koncepcji transferu
kapitatu edukacyjnego’

Wprowadzenie

Pojecie kapitalu najczesciej kojarzone jest z gospodarka rozpatrywana w kategoriach
ekonomicznych. W tym kontekscie przez kapital rozumiemy wszelkie zasoby (sity wy-
tworcze: surowce, materialy, maszyny, ziemie, $rodki finansowe), ktére wprowadzone
na rynek stwarzaja szanse na zysk dla ich posiadacza. Kapital moze by¢ zatem, dzie-
ki trafnym inwestycjom, pomnazany, ale réwniez, w okreslonych sytuacjach, tracony.
Jest takze wymienialny w transakcjach kupna — sprzedazy, w relacjach charakteryzuja-
cych gospodarke rynkowa. Innymi stowy kapitat to zaséb, ktéry moze by¢ pomnazany
(zwielokrotniony) i wymienialny na inne dobra (przedmioty i ustugi).

Patrzac z szerszej perspektywy, wypada zauwazy¢, ze réznego typu sieci indywi-
dualnych i zbiorowych (grupowych) powiazan tworza ogdlnie rozumiany kapital spo-
teczny — ludzki. Moze on by¢ rozpatrywany jako suma wzajemnie zaleznych od siebie
kapitaléw: edukacyjnego (najbardziej nas interesujacego), zdrowotnego (stanowiacego
niezbedny warunek pomnazania i wymieniania innych typéw kapitatu), kulturowego
(zdobywanego przede wszystkim w procesie wychowania w rodzinie), cywilizacyjne-
go (przejawiajacego si¢ umiejetnoscia racjonalnego wykorzystywania zdobyczy wspot-
czesnej techniki i technologii oraz korzystaniem z mozliwosci, jakie niesie ze soba de-
mokracja).

W nawigzaniu do przedstawionej ekonomicznej definicji kapitalu mozna analizo-
wac pojecie kapitalu edukacyjnego (pamietajac o jego spotecznym — ludzkim charak-
terze). Otdz zasobem tego rodzaju kapitalu sa kompetencje, czyli wiedza, umiejetnosci

* Tekst jest rozszerzona wersja artykulu Outline of the Concept of Educational Capital Trans-
fer, ,Studia z Teorii Wychowania” 2022, t. 13, nr 3(40), s. 65-77.
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i kompetencje spoleczne jednostki, a takze grup spolecznych, a w rezultacie catego
spoleczenstwa. Jest to niewatpliwie kapital (zaséb), ktéry ulega pomnazaniu oraz wy-
mianie na inne dobra, takie jak: dostep do odpowiednich szkét/uczelni, satysfakcjonu-
jaca praca, wysokie zarobki, a takze prestiz i uznanie spoleczne.

Jest jednak jedna podstawowa réznica miedzy kapitatem w sensie ekonomicznym
a kapitatem edukacyjnym. Wynika ona z faktu, ze ten ostatni, z wyjatkiem sytuacji nad-
zwyczajnych (np. choréb neurologicznych) nie jest tracony. Wrecz przeciwnie — jest
on, jak juz wspomniano, pomnazany. W calozyciowym procesie uczenia si¢ wiedza,
umiejetnosci i kompetencje spoleczne sa bowiem nieustannie wzbogacane dzieki in-
dywidualnej motywacji oraz, co istotne dla dalszych rozwazan, wymianie zachodza-
cej miedzy jednostkami i grupami spotecznymi. Tak rozumiana wymiana ma cechy
transferu kapitalu edukacyjnego, czyli wzajemnego dzielenia sie swoimi zasobami
edukacyjnymi'.

Istota transferu kapitatu edukacyjnego

Kapital edukacyjny, przy ograniczonym dostepie do kapitalu ekonomicznego, jest gléw-
nym czynnikiem rozwoju gospodarczego i spotecznego. To stwierdzenie lezy u podstaw
dalszych analiz na temat znaczenia efektywnego transferu tego typu kapitalu.

Transfer kapitalu edukacyjnego jest zjawiskiem obiektywnym — wystepujacym
niezaleznie od jednostkowej i spotecznej §wiadomosci. Niezaleznie bowiem od $wia-
domosci, o ktérej mowa, jeste$Smy uczestnikami cigglej wymiany wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji spotecznych miedzy jednostkami i grupami spotecznymi. Owa wymia-
na moze mie¢ charakter nie§swiadomy (mimowolny) lub §wiadomy — odpowiadajacy
transferowi celowemu, zaplanowanemu i zorganizowanemu.

Transfer nie§wiadomy wystepuje najczesciej w procesie edukacji nieformalnej,
podczas relacji spotecznych i zawodowych. Przejawia si¢ on mimowolnym przejmo-
waniem elementéw wiedzy i umiejetnosci od innych oséb, a takze nasladowaniem,
réwniez mimowolnym, ich zachowania. Klasycznym przykladem transferu nieswia-
domego jest przeplyw wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych wystepujacy
miedzy rodzicami a dzie¢mi, szczegélnie w mlodszym wieku. Jest to z reguly trans-
fer jednokierunkowy: od rodzicéw do dzieci. Nawet jesli rodzice doceniajg znacze-
nie przekazu kapitalu edukacyjnego, a szerzej rzecz ujmujac — kapitatu spolecznego,
to nie jest to przekaz zaplanowany i zorganizowany, a raczej sytuacyjny — wynikajacy
z pytan zadawanych przez dzieci, a takze z checi rodzicéw do wspomagania rozwo-
ju swojego potomstwa. Podobne cechy ma transfer edukacyjny wystepujacy miedzy
starszym a mlodszym rodzenstwem lub dzieckiem a grupa rowiesnicza. W tych ostat-

1 S. M. Kwiatkowski, Intergenerational Transfer of Educational Capital. Theory and Practice of
Sharing Knowledge, Skills and Social Competences, [w:] Selected Issues of Contemporary Social Poli-
¢y — Between Science and Practice, red. E. Bojanowska, G. Usciniska, Wydawnictwo Instytutu Pracy
i Spraw Socjalnych, Warszawa 2021, s. 67—-80.
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nich przypadkach mozemy juz méwic¢ o transferze zwrotnym — o wzajemnym ucze-
niu sie. Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze wraz z rozwojem kapitalu edukacyjnego
dzieci réwniez rodzice, czeSciowo mimowolnie, ucza sie od nich. Dotyczy to nie tylko
nowych technologii informacyjnych i sfery kultury popularnej, ale takze §wiadomosci
ekologicznej i klimatycznej oraz codziennych doswiadczen przejawiajacych sie w stylu
komunikowania sie.

Patrzac z pedagogicznego punktu widzenia, trudno przecenic¢ role nie§wiadome-
go transferu kapitalu edukacyjnego w okresie poprzedzajacym proces edukacji for-
malnej — szkolnej, a nastepnie akademickiej. Przez analogie do kapitalu poczatkowego
gromadzonego w instytucjach ubezpieczeniowych mozna powiedzie¢, ze dzieci wste-
puja w progi szkoly z bardzo konkretnym poczatkowym (bazowym) kapitalem edu-
kacyjnym zdobytym dzieki relacjom z rodzicami i szerszym kregiem rodzinnym oraz
réwie$nikami majacymi wspoélne zainteresowania i pasje. Co oczywiste 6w poczatko-
wy kapital edukacyjny jest bardzo zréznicowany. Jego poziom zalezy od wyksztalcenia
rodzicéw, czasu poswiecanego dziecku, wlasciwej diagnozy jego potrzeb, a takze od
matlo uchwytnego klimatu wzajemnego wspierania sie panujacego w najblizszym oto-
czeniu — rodzinnym i spotecznym.

Zréznicowany kapital edukacyjny dzieci rozpoczynajacych edukacje formalna
jest problemem teoretycznym i praktycznym wyzwaniem dla calego systemu oswiaty.
W sensie teoretycznym chodzi o odpowiedz na pytanie: czy szkota, szczegélnie pod-
stawowa, ma by¢ miejscem wyréwnywania pozioméw kapitaléw edukacyjnych po-
szczegblnych uczniéw, czy tez powinna przedstawia¢ zréznicowana oferte edukacyjna
uwzgledniajaca rézne poziomy poczatkowego kapitalu edukacyjnego? Pierwsze po-
dejscie sprzyja wyréwnywaniu szans edukacyjnych, drugie za$ prowadzi do poglebia-
nia poczatkowych réznic i stwarza zagrozenie marginalizacja edukacyjna. Wyzwanie
natury praktycznej dla powszechnie akceptowanego pierwszego podejscia polega na
stworzeniu warunkéw, aby szkota stata sie platforma wielostronnego transferu kapitatu
edukacyjnego, czyli wymiany wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych miedzy
nauczycielami a uczniami (réwniez z uwzglednieniem transferu zwrotnego) oraz mie-
dzy uczniami. Nic nie stoi na przeszkodzie wlaczenia w proces wzajemnego transferu
kapitalu edukacyjnego réwniez rodzicéw wspolpracujacych ze szkola i jej naturalnego
otoczenia spolecznego.

W praktyce ze zjawiskiem réznic w poziomie kapitatu edukacyjnego uczniéw,
a nastepnie absolwentéw szkét podstawowych mamy do czynienia na co dzien. Swiad-
czy o tym, posrednio, zréznicowanie poziomu oferty edukacyjnej w obrebie szkél pu-
blicznych oraz niepublicznych, a takze miedzy szkotami o tym samym statusie.

Zaréwno pierwsze, jak i drugie z analizowanych podej$¢ ma cechy transferu
$wiadomego, czyli zaplanowanego i zorganizowanego przeplywu wiedzy, umiejet-
nosci i kompetencji spotecznych. W obu podej$ciach wystepuje takze, w réznych
proporcjach, transfer mimowolny oparty gléwnie na adaptacji pewnych kompetencji
spotecznych.

Kontynuacja transferu §wiadomego ma miejsce w szkotach srednich i w uczelniach
wyzszych, a takze na réznego rodzaju kursach, szkoleniach i warsztatach. Jest to ciag
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dalszy procesu edukacji formalnej zapoczatkowanej w szkotach podstawowych. Wraz
z przechodzeniem na kolejne etapy edukacji formalnej zmieniaja sie relacje: nauczyciel/
wykladowca — uczen/student. Uczniowie stopniowo — z biernych odbiorcéw elementéw
kapitalu edukacyjnego nauczycieli — staja si¢ nie tylko aktywnymi odbiorcami, ale takze
wspottwércami tego kapitatu w obrebie swojej klasy. Jest to mozliwe dzieki coraz bardziej
skutecznemu przyswajaniu przekazywanej przez nauczycieli wiedzy, umiejetnosci i kom-
petencji spolecznych, a takze samodzielnemu uczeniu si¢ — poszukiwaniu, gromadze-
niu i przeksztalcaniu elementéw kapitalu edukacyjnego pozyskiwanych z innych Zrédet.
W ten sposéb uczniowie i — co oczywiste — studenci staja sie partnerami swoich nauczy-
cieli/wykltadowcéw. W okreslonych sytuacjach dydaktycznych moga oni bowiem dzieli¢
sie swoim kapitalem edukacyjnym nie tylko z réwie$nikami z klasy lub grupy studenckiej,
ale réwniez z nauczycielami i wykladowcami (spotykamy sie z tym przede wszystkim
w szkotach policealnych i na studiach niestacjonarnych — w przypadku stuchaczy i stu-
dentéw majacych juz doswiadczenie zdobyte podczas pracy zawodowe;j).

Po zakonczeniu okresu edukacji formalnej transfer kapitatu edukacyjnego wyste-
puje w srodowisku pracy oraz po zakonczeniu aktywnosci zawodowej. Jest to przede
wszystkim transfer nie§wiadomy, ewentualnie z niewielkim komponentem planowania
i organizacji (w rodzimych warunkach tylko ok. 5% pracownikéw uczestniczy w skali
roku w zorganizowanych formach edukacji dorostych).

Kapital edukacyjny zdobyty w procesie edukacji formalnej podlega swoistej ewa-
luacji w ramach procedur rekrutacyjnych na konkretne stanowiska pracy. Odpowied-
nie gremia, dzialajace z upowaznienia pracodawcéw, oceniaja — na podstawie doku-
mentéw poswiadczajacych uzyskane kwalifikacje zawodowe i rozméw z kandydatami
do pracy (rzadziej na podstawie tzw. préb pracy, czyli demonstrowania umiejetnosci
realizacji zadan zawodowych) — poziom prezentowanej przez nich wiedzy, umiejetno-
$ci i kompetencji zawodowych. Chodzi w tym przypadku zaréwno o poziom ogdlny
(zintegrowany), jak i poziom poszczegdlnych komponentéw. Poziom ogélny nie zawsze
roznicuje kandydatéw. Wieksze znaczenie przypisuje sie osobno rozpatrywanym po-
ziomom wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych. W realiach polskiego rynku
pracy pracodawcy szczegélna wage przypisuja umiejetno$ciom i kompetencjom spo-
tecznym. Wynika to z faktu, iz na tym rynku dominuja mikroprzedsiebiorstwa (za-
trudniajace do 10 oséb), a ich wlasciciele poszukuja pracownikéw, ktérzy od pierw-
szego dnia zatrudnienia sa gotowi do podjecia zadan produkcyjnych lub ustugowych.
Nie oznacza to marginalizacji poziomu wiedzy, panuje jednak wsréd pracodawcéw
opinia, ze wiedze tatwiej i szybciej mozna uzupelni¢, niz zdoby¢ nowe umiejetnosci
i kompetencje spoteczne. Jesli chodzi o wiedze, to ma ona dwa oblicza: jawne i ukryte
(w znacznie mniejszym stopniu dotyczy to umiejetnosci i kompetencji spotecznych).
Wiedza jawna jest skodyfikowana, opisana w podrecznikach i encyklopediach. Jawnos¢
jest réwnoznaczna z nieograniczonym dostepem. Z kolei wiedza ukryta jest zbiorem

2 S. M. Kwiatkowski, Transfer kapitatu edukacyjnego w srodowisku pracy, [w:] Cztowiek doro-
sty w zréznicowanych kontekstach zycia, red. M. Rosalska, A. Wawrzonek, J. Szlapinska, Wydawnic-
two Naukowe UAM, Poznan 2022, s. 141-150.
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doswiadczen, przemyslen i refleksji. Nie jest nigdzie zapisana, nie jest wiec dostepna
nikomu poza jej ,wlascicielem” — az do momentu jej ujawnienia®.

Niezaleznie od wielkosci i sytuacji ekonomicznej danego przedsigbiorstwa pra-
cownik w rozwoju swojego kapitatu edukacyjnego zdany jest przede wszystkim na
siebie. Powinien zatem wlasciwie zdiagnozowa¢ (oceni¢) swéj indywidualny poziom
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych, i zastanowi¢ sie¢ nad metodami
podniesienia poziomu kazdego z tych komponentéw (jedynie w makroprzedsigbior-
stwach — nielicznych na rynku pracy — moze liczy¢ na specjalistyczne doradztwo per-
sonalne) — oczywiscie juz w ramach edukacji nieformalnej. Efektem tak rozumianej
autodiagnozy wnoszonego do przedsiebiorstwa kapitatu edukacyjnego jest (lub raczej
powinno by¢) poszukiwanie w swoim najblizszym otoczeniu oséb o najwyzszym po-
ziomie wiedzy ogélnej, ale przede wszystkim o najwyzszym poziomie umiejetnosci
i kompetencji spotecznych. Jest rzecza oczywisty, ze transfer kapitalu edukacyjnego
jest tym bardziej efektywny, im wieksza jest r6znica pozioméw jego komponentéw roz-
patrywana z punktu widzenia poczatkujacego pracownika i mistrza w zawodzie.

Jak juz wspomniano, w procesie edukacji nieformalnej podstawowa role odgrywa
transfer nie§wiadomy. Rozpoczyna sie on w najblizszej rodzinie, a nastepnie z mniejszym
natezeniem wystepuje podczas edukacji szkolnej i akademickiej, ktéra z kolei charaktery-
zuje sie wysokim udzialem transferu §wiadomego. Powrét do transferu nie§wiadomego
ma miejsce w procesie pracy zawodowej i po zakonczeniu tego etapu zycia.

Gléwnymi elementami transferu nie§wiadomego w tym okresie sa:

— obserwacja zachowania innych cztonkéw spoleczenstwa, w tym wspoétpracow-

nikéw i pracodawcéw;

— obserwacja réznych styléw pracy i zycia oraz relacji wystepujacych miedzy pra-

ca zawodowa a zyciem osobistym (w blizszym i dalszym otoczeniu);

— obserwacja wykonywanych czynnosci w trakcie realizacji zadan zawodowych

(od czynno$ci prostych do zlozonych);
— uwazne sluchanie wypowiedzi i komentarzy pracownikéw o dluzszym stazu
i wiekszym dos$wiadczeniu zawodowym i zyciowym.

Szczegdlnie istotna jest:

— obserwacja zachowania wspétpracownikéw w sytuacji stresu, konfliktu oraz

réznego rodzaju negocjacji;

— obserwacja dzialann wspétpracownikéw podczas realizacji zadan wymagajacych

rozwigzywania problemdw technologicznych, ekonomicznych i organizacyjnych.

Transfer Swiadomy obecny w procesie pracy zawodowej i po jej zakonczeniu, wy-
stepujacy niestety jedynie marginalnie, wymaga zaplanowania i zapewnienia warun-
kéw (miejsce, czas, niezbedne $rodki finansowe) do:

— cyklicznych spotkan pracownikéw o krétkim stazu i niewielkim doswiadczeniu

z mistrzami w zawodzie, réwniez z bylymi pracownikami petniacymi w prze-
sztosci kluczowe funkcje w przedsiebiorstwie;

3 S. M. Kwiatkowski, Konwersja wiedzy — implikacje edukacyjne, ,Edukacja” 2006, t. 95, nr 3,
s. 5—11.
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— swobodnego zadawania pytan;

— dzielenia sie swoimi spostrzezeniami;

— przedstawiania autorskich rozwigzan réznego rodzaju probleméw (réwniez

przez bylych pracownikéw);

— nieskrepowanej wymiany mysli, pogladow;

— sporzadzania notatek i dokumentacji fotograficznej (filmowe;j).

Warto zauwazy¢, ze w procesie edukacji formalnej (szkota, uczelnia wyzsza)
w pierwszej kolejnosci mamy do czynienia ze §wiadomym transferem wiedzy i nie-
$wiadomym transferem kompetencji spolecznych. Transfer umiejetnosci (na ogét
$wiadomy) nastepuje z pewnym opdznieniem czasowym — w trakcie ¢wiczen, zajec
laboratoryjnych i praktyk zawodowych. To przesuniecie moze powodowad, i z reguly
powoduje, rozerwanie wiezi, ktére powinny w procesie dydaktycznym wystepowac
miedzy teorig (wiedza) a praktyka (umiejetnosci). W idealnej sytuacji transfer wie-
dzy i umiejetnosci powinien przebiega¢ rownolegle, bez nieuzasadnionych meryto-
rycznie op6znien. Poza tym w wielu przypadkach celowe jest rozpoczecie nauki od
transferu umiejetnosci, tak aby zmotywowac uczniéw/studentéw do samodzielnego
poszukiwania (najszybciej jak to mozliwe) wiedzy niezbednej do wyjasnienia okreslo-
nych procedur realizacyjnych.

W procesie edukacji nieformalnej wiodaca role odgrywa transfer ($wiadomy
i nieSwiadomy) umiejetnosci i kompetencji spolecznych. Szczegdlnie jest to widoczne
w $rodowisku pracy, w ktérym pracodawcy na pierwszym planie stawiaja, ze wzgledéw
ekonomicznych, poziom umiejetnosci pracownikéw (sfera produkcyjna) oraz poziom
kompetencji spotecznych (sfera ustugowa).

Transfer indywidualnego i grupowego kapitatu edukacyjnego

Dotychczasowe rozwazania dotyczyly w gléwnej mierze indywidualnego kapitalu
edukacyjnego i jego transferu. Kapital ten, czyli wiedza, umiejetnosci i kompeten-
cje spoteczne sa cecha osobista kazdego czlonka spoteczenstwa. Jest on gromadzony
i pomnazany, a takze transferowany przez cale zycie jednostki. Jego poziom ogdlny
i poziomy poszczegélnych jego komponentéw sg uwarunkowane aktywna obecnoscia
innych oséb — uczestnikéw (wspoétuczestnikéw) procesu ksztalcenia i wychowania,
a takze procesu pracy zawodowej. Wraz z przedluzaniem si¢ okresu zycia ludzkiego
uwarunkowania te sa rowniez zwigzane z osobami, ktére towarzysza nam w spedzaniu
czasu wolnego od obowiazkéw pracowniczych. Mozemy zatem stwierdzi¢, ze indywi-
dualny kapitat edukacyjny jednostki jest wypadkowa jej wlasnych dokonan i korzysci
wynikajacych z relacji z innymi ludZmi. Dlatego tez tak duze znaczenie przypisuje sie
edukacyjnym, a szerzej rzecz ujmujac wychowawczym funkcjom rodziny, i nastepnie
srodowiska edukacyjnego oraz zawodowego.

Transfer indywidualnego kapitalu edukacyjnego przebiega w ramach relacji:

— jednostka — jednostka,

— jednostka — grupa.
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Relacje jednostka — jednostka nie musza zachodzi¢ miedzy cztonkami jednej gru-
py, chociaz jest to najczestszy przypadek. Sila tej relacji zalezy od réznic pozioméw
miedzy jednostkami w zakresie wiedzy, umiejetnoséci i kompetencji spotecznych. Réz-
nice te sa zdecydowanie wieksze wérdd oséb nalezacych do réznych grup etnicznych
(transfer miedzykulturowy), spotecznych i zawodowych oraz wiekowych (transfer mie-
dzypokoleniowy), majacych rézne zainteresowania, do§wiadczenie i poglady na ota-
czajaca rzeczywistosc*.

Bardziej zlozone, ale tez majace wieksza range spoteczna, sa relacje jednostka —
grupa. Moga to by¢ bowiem wspomniane relacje jednostka — jednostka, ale tez jed-
nostka — podgrupa i wreszcie: jednostka — grupa. W zaleznosci od liczebnosci grupy
jednostka wchodzi w relacje albo z podgrupa (podgrupami) albo z cala grupa. Zdarza
sie réwniez, ze mimo nielicznych osobowo grup wystepuja w nich podgrupy rézniace
sie podejsciem do nauki i pracy, stylem zachowania, czy tez preferencjami w zakresie
mody i spedzania wolnego czasu. Wiele zalezy réwniez od tego, czy jednostka czuje sie
i jest postrzegana przez innych jako zakorzeniony czlonek danej grupy, czy tez funk-
cjonuje w niej na prawach nowicjusza starajacego sie o akceptacje nowego srodowiska.

W kazdym z wyréznionych wyzej przypadkéw transfer indywidualnego kapitatu
edukacyjnego przebiega odmiennie. Trudno zatem wskazaé na jakie§ wspolne cechy
tego rodzaju transferu. Mozna jedynie zauwazy¢, ze w sytuacji, w ktorej jednostki, z réz-
nych powodéw, nie sa sklonne do transferu — ucza sie, pracuja i spedzaja wolny czas
indywidualnie — grupowy kapital edukacyjny jest suma kapitatéw indywidualnych.
Jest to cecha grup zdezintegrowanych, niespéjnych i niezogniskowanych na wspdl-
nej realizacji zadan. Ich przeciwienstwem sa grupy zintegrowane, spéjne i skoncen-
trowane na realizacji powszechnie akceptowanych zadan. Woéwczas grupowy kapitat
edukacyjny stanowi sume kapitatéw indywidualnych wzmocnionych (pomnozonych)
dzieki sieci relacji wystepujacych miedzy czlonkami grupy. Jest wiele przykladéw na
to, ze grupowy kapital edukacyjny jest warunkiem sukceséw gospodarczych i spotecz-
nych. Poza tym pozytywne relacje miedzy cztonkami grupy maja decydujacy wplyw na
wyniki w innych dziedzinach zycia, np. we wszelkiego rodzaju pracach zespotowych,
w ktorych kapital indywidualny lub ich suma nie wystarczaja do osiagniecia sukcesu —
niezbedne sa réwniez wlasciwe relacje (sie¢ relacji) miedzy cztonkami grupy®.

Osiagniecie wlasciwych, czyli pozytywnych, relacji, a w zasadzie sieci relacji, jest
mozliwe tylko w warunkach wzajemnego zaufania, lojalnosci, wzajemnosci i solidarno-
$ci wystepujacych miedzy jednostkami tworzacymi grupe. Szczegdlne znaczenie przy-
pisuje sie zaufaniu, czyli postawie wobec czlonkéw grupy zakladajacej, ze nie spotka
nas z ich strony nic ztego. W tej konwencji definicyjnej zaufanie jest podstawowym

* S. M. Kwiatkowski, Transfer kapitatu edukacyjnego — perspektywa miedzypokoleniowa i mie-
dzykulturowa, [w:] O tozsamosci, kondycji i powinnosciach pedagogiki — tradycja i wspétczesnosé,
red. E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska, A. Szafraniska, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2022, s. 414—422.

® R. Putnam, Samotna gra w kregle. Upadek i odrodzenie wspdlnot lokalnych w Stanach Zjed-
noczonych, thum. P. Sandura, S. Szymanski, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa
2008, s. 33, 35.
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elementem wszelkich relacji — wiezi miedzyludzkich. Obdarzajac zaufaniem czlonkéw
grupy, wierzymy, ze dzielenie sie z nimi naszym indywidualnym kapitalem edukacyj-
nym nie spowoduje pozbawienia nas autorstwa naszych przemyslen, przejecia i za-
wlaszczenia rezultatow naszych badan, procedur ksztaltowania umiejetnosci i kompe-
tencji spolecznych. Innymi stowy oczekujemy od nich lojalnosci i dowodéw na to, ze
nasze zaufanie jest dla nich rodzajem zobowiazania. Moze ono by¢ wypelnione dzieki
odwzajemnianiu sie (wzajemnosci) w procesie dzielenia si¢ komponentami kapitalu
edukacyjnego. Zaufanie i budujace je lojalno$¢ i wzajemno$c¢ sa fundamentem solidar-
nosci rozumianej jako wspolnota troszczaca sie o dobro innych — cztonkéw grupy®.

Od poziomu zaufania, a nastepnie lojalno$ci, wzajemnosci i solidarnosci grupo-
wej zalezy w decydujacej mierze jako$¢ relacji wewnatrz grupy. Jednocze$nie nalezy
zauwazy¢, ze brak zaufania, a takze lojalno$ci, wzajemnosci i solidarno$ci powoduje
zerwanie lub co najmniej ostabienie tych relacji, a w rezultacie marginalizacje¢ znacze-
nia wiezi moralnej taczacej czlonkéw grupy.

Poréwnujac transfer kapitalu edukacyjnego wewnatrz grupy (transfer wewnatrz-
grupowy) i miedzy grupami (transfer miedzygrupowy), szacujemy, ze ten pierwszy
przebiega na ogél w warunkach silniejszych relacji. Jest to wynik zwiazkéw natury
emocjonalnej, w pelni zrozumiatych w rodzinie, grupie etnicznej, klasie szkolnej i gru-
pie studenckiej, a takze w grupie pracodawcédw i pracownikéw. Specyficzny i bardzo
znaczacy jest transfer w obrebie calych grup zawodowych — szczegdlnie widoczny
wsrod prawnikow, lekarzy, ekonomistow i nauczycieli. Jest to w duzej mierze zwiazane
z naturalna ocena poziomu wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych poszcze-
golnych przedstawicieli tych zawodéw, ktéra przenoszona jest na zintegrowane opinie
o wyréznionych grupach zawodowych. W skali spotecznej mamy wiec na ogét wyrazi-
ste opinie (zar6wno pozytywne, jak i negatywne) o dzialalnosci prokuratoréw, sedziow
i adwokatow, lekarzy réznych specjalnosci, finansistéw, bankowcoéw, a takze nauczycie-
li ré6znych poziomoéw edukacji.

Mimo stabszych relacji niz w przypadku transferu wewnatrzgrupowego niezwykle
istotne znaczenie ma miedzygrupowy transfer kapitalu edukacyjnego, czyli:

— grupa — grupa,

a takze:

— grupa/grupy — spoleczenstwo.

Polega on na przenoszeniu wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych mie-
dzy cztonkami réznych grup spotecznych’. Z pewnoscia chcieliby$my, by kapitat edu-
kacyjny prawnikow i lekarzy byl transferowany do innych grup zawodowych, a najle-
piej do calego spoteczenistwa. Podobnie, w czasach kryzysu gospodarczego — inflacji
i malejacego tempa rozwoju inwestycji — odnosimy si¢ do potrzeby transferu kapitalu

¢ S. M. Kwiatkowski, Zaufanie, lojalnos¢ i solidarnos¢ w kontekscie przywddztwa edukacyjne-
go, ,Konspekt” 2016, nr 1, s. 66—70; P. Sztompka, Kapitat spoleczny. Teoria przestrzeni miedzyludz-
kiej, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2016, s. 150-153.

7 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2012, s. 194—195;
tegoz, Kapital spoteczny..., dz. cyt., s. 319-320.
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edukacyjnego ekonomistéw. Z kolei w dobie szybkich przemian spotecznych i prze-
warto$ciowan w zakresie systemu warto$ci mtodego pokolenia oczekujemy efektyw-
nego transferu kapitatu edukacyjnego, szczegdlnie natury wychowawczej, na linii: na-
uczyciele — rodzice.

Zakonczenie

Zarysowane jedynie w sposéb syntetyczny elementy koncepcji transferu kapitalu edu-
kacyjnego moga by¢ uzupelniane i rozwijane. Istotne jest jednak zrozumienie mecha-
nizmoéw tego transferu wraz z towarzyszacym mu jednoznacznym przekazem dotycza-
cym jego znaczenia dla jakosci zycia zawodowego i spolecznego. Swiadomos¢ faktu, ze
praktycznie bez nakladéw finansowych mozna podnosi¢ poziom kompetencji jedno-
stek, a co za tym idzie — calych spoleczenistw, powinna inspirowa¢ do wieloplaszczy-
znowych dziatan promujacych dzielenie sie wiedza, umiejetnosciami i kompetencjami
spolecznymi. Niezbedne do realizacji tej idei sa przedsiewziecia natury organizacyjnej,
umozliwiajace naturalny transfer tych komponentéw w przestrzeni miedzyludzkiej®.

W praktyce edukacji i pracy zawodowej celowa wydaje sie refleksja nad indywi-
dualnym poziomem kapitatu edukacyjnego. Kazdy uczen/student i pracownik moégt-
by w jej ramach opracowywad, co jakis czas, bilans wlasnych kwalifikacji/kompetencji
(kwalifikacje sa to kompetencje potwierdzone przez instytucje do tego upowaznione).
W ten spos6b mozna odnie$¢ indywidualny poziom wiedzy, umiejetnosci i kompe-
tencji spolecznych do ustalert zawartych w podstawach programowych (uczniowie),
sylabusach (studenci) i standardach kwalifikacji zawodowych (pracownicy i osoby po-
szukujace pracy).

Weciaz otwartym problemem edukacyjnym pozostaje przygotowanie merytorycz-
ne i metodyczne nauczycieli wszystkich pozioméw oraz pracodawcéw tworzacych
swoim pracownikom warunki do podnoszenia kwalifikacji. To oni bowiem decydu-
ja o powodzeniu przedstawionej idei. W przypadku nauczycieli badania wskazuja na
niedostatek kompetencji spolecznych, co nawet przy odpowiednim poziomie wiedzy
i umiejetnosci jest zjawiskiem bardzo niekorzystnym®. Mozna przypuszczac, ze podob-
nie wyglada sytuacja wéréd pracodawcéw. Jest to niepokojace ze wzgledu na fakt, ze od
poziomu kompetencji spolecznych zalezy skutecznos¢ wymiany wiedzy i umiejetnosci.

Innym problemem, tym razem natury psychologicznej, jest okreslenie zwiazkéw
miedzy takimi cechami osobowosci, jak neurotycznos¢, ekstrawertyczno$é, otwartosé
na do$wiadczenia i ugodowosc¢ a sklonnoscia jednostki do bezwarunkowej akceptacji
dzielenia sie indywidualnym kapitalem edukacyjnym. Wypada jeszcze zauwazy¢, ze
sktonno$¢, o ktérej mowa, zalezy rowniez od samooceny jednostki. Przy zanizonej sa-

8 P. Sztompka, Kapitat spoleczny..., dz. cyt., s. 91-98; A. Lubranska, Psychologia pracy. Pod-
stawowe pojecia i zagadnienia, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2017, s. 139.

 S. T. Kwiatkowski, Uwarunkowania skutecznosci zawodowej kandydatow na nauczycieli
wczesnej edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne, Wydawnictwo Chrzescijanskiej Akademii Teo-
logicznej, Warszawa 2018, s. 628—632.
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moocenie dominuje przekonanie, ze nie mamy innym niczego do zaoferowania. Z kolei
przy samoocenie zawyzonej nie oczekujemy, ze kto$ przekaze nam co$ interesujace-
go — nie jeste$my nastawieni na odbiér, widzimy sie raczej jako nadawcy.

Wyréznione przykladowo problemy wymagaja zaréwno poglebionych analiz teo-
retycznych, jak i dalszych badan empirycznych.
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Instrumentalizm a autonomia edukacji

Punkty wyijscia

Postawiony w tytule tego tekstu problem relacji autonomii i instrumentalizmu (a sze-
rzej takze uzytecznosci, stuzebnosci czy funkcjonalnosci) w pedagogice naznaczony
jest historia napiec¢ i oporu przeciw kolejnym wizjom nakladajacym na edukacje cele
uznawane przez pedagogéw za wobec niej zewnetrzne. Problem edukacyjnej autono-
mii ma dluga historie i mozna jego geneze wigzac nie tylko z tradycja artes liberales,
ale takze z politycznym wymiarem antycznej mysli greckiej, gdzie wolno$¢ polityczna
i wolno$¢ myslenia wiazano z wolnym czasem — a to musialo zaktada¢ serie spotecz-
nych wykluczen. Zaangazowanie w swobode dyskusji (z klasycznym przyktadem so-
kratejskiego dialogu) oraz w sprawy publiczne dyskutowane na rynku wymaga wol-
nego czasu. To za$ wyklucza, po pierwsze, zajmowanie si¢ sprawami gospodarstwa
domowego, co w antycznym $wiecie eliminuje z edukacyjnych i publicznych aktyw-
nosci kobiety; po drugie, wyklucza tez codzienne zajmowanie si¢ stuzba i zarobkowa
produkcja, co z kolei eliminuje niewolnikéw i ,ludzi z brazu’, rolnikéw i rzemieslni-
kow'. Oczywiscie sztywna hierarchia spotecznych warstw i stosownych dla nich zajec¢
nie wyklucza od tych wykluczen wyjatkow, ale takie wyjatki nie zaktdcaja logiki przy-
wileju wolnego czasu i wolnej edukacji. Slad tamtych dystynkcji zdaje sie by¢ bardzo
gleboki i jest rozpoznawalny do dzisiaj, co widzimy na przyktad w znakomitej kryty-
ce mysli Pierre’a Bourdieu (bedacego wyjatkiem od zdefiniowanej przez siebie logiki
wykluczen w nowoczesnym $wiecie) przeprowadzonej w ksiazce Filozof i jego biedni
przez Jacques’a Ranciére’a’. Prototypem notorycznego poczucia wyzszosci filozoféw
wobec ludzi, dla ktérych praca jest instrumentem zyciowych potrzeb, jest w analizie
Ranciere’a wlasnie Platon i predystynowana przez niego do zajecia najwyzszej pozycji

! Platon, Paristwo, De Agostini Polska, Warszawa 2003.
% J. Ranciere, The Philosopher and His Poor, Duke University Press, Durham—London, 2004.
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w panstwie figura kréla-filozofa. Bourdieu, jako cztowiek uznajacy za trafne wlasne roz-
poznanie wspolczesnej wersji wykluczajacych hierarchii spotecznych, ktére sa jedynie
maskowane przez idee réwnych szans i powszechny obowiazek szkolny?, jako cztowiek
»wiedzacy” i zaswiadczajacy te wiedze wlasng emancypacja, zdaniem Ranciére’a przyj-
muje pozycje ,krdla-socjologa” Bez jego teoretycznej ekspertyzy ludzie wykluczeni nie
moga wiedzie¢, ze sa wykluczeni. Zalezno$¢ od hierarchicznej i przywiazanej do sta-
tusu urodzenia wladzy zostaje tu zatem zastgpiona zalezno$cia od wiedzy tych, ktérzy
ucza nas, jak wladze rozpoznac i krytykowac.

Znaczaca cze$¢ wspolczesnej dyskusji nad instrumentalizacja edukacji rozgrywa
sie w zarysowanym tu bardzo skrétowo polu: wolno$ci myslenia i autokreacji w wol-
nym czasie (ktory ,trzeba miec”), wladzy strzegacej granic tak rozumianej wolnosci
i operujacej pozorem réwnosci po to, aby wspolczesne wersje wykluczajacych hierar-
chii maskowa¢, oraz emancypacyjnej krytyki i praktyki pedagogicznej, ktéra — przy-
najmniej zdaniem Ranciére’a — sama staje sie forma kulturowej dominacji. Ale pole to
jest wspolczesnie szersze, niz wskazywalby ten wstepny zarys problemu, wypelnia sie
dodatkowymi napieciami.

Neoliberalna instrumentalizacja edukaciji i jej krytyka

W ostatnich dziesiecioleciach miedzynarodowa debata woké! pedagogicznego instru-
mentalizmu zostala zdominowana przez krytyke neoliberalnych polityk zarzadzania,
wmontowujacych o$wiate w proces produkcji ludzkiego kapitatu*. Ekonomizacja po-
lityki edukacyjnej wywotata gwaltowny sprzeciw krystalizujacy sie zaréwno w kon-
serwatywnych, jak i lewicowych krytykach neoliberalizmu. O ile zwolennicy tradycji
konserwatywnej bronili gléwnie enklaw edukacji elitarnej (przede wszystkim uniwer-
sytetu®) i postulowali przestrzeganie kulturowego kanonu jako podstawy edukacji ma-
sowej®, majac przy tym do dyspozycji rosnace zasoby szkolnictwa prywatnego, o tyle
rownosciowo zorientowani pedagodzy lewicy skupiali sie na ratowaniu etosu i poli-
tycznego znaczenia edukacji publicznej, ktéra ma stuzy¢ nie tyle produkcji ludzkie-
go kapitalu, ile ksztalceniu kompetencji obywatelskich bedacych warunkiem istnienia
demokratycznego spoteczenistwa. Jednocze$nie atakowali oni konserwatywna reakcje
na neoliberalizm jako w istocie mu sprzyjajaca’. W USA, w czasie prezydentury Reaga-

3 P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reproduction in Education, Society and Culture, Sage Publica-
tions, London—Newbury Park—New Delhi 1990.

* Por. np. T. Szkudlarek, Ekonomia i etyka: Przemieszczenia dyskursu edukacyjnego, ,Teraz-
niejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2001, numer specjalny: Normatywizm — etycznos¢ — zaangazowa-
nie, s. 165-191.

> M. C. Nussbaum, Not for Profit: Why Democracy Needs the Humanities — Updated Edition,
Princeton University Press, New Jersey 2010.

¢ A. Bloom, Closing of the American Mind, Simon & Schuster Paperbacks, New York 2008.

7 H. A. Giroux, Schooling and the Struggle for Public Life: Democracy’s Promise and Educa-
tion’s Challenge, Routledge, New York 2015.
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na, zauwazano wiec fuzje tej ekonomicznej racjonalnosci edukacji z konserwatyzmem;
w rezultacie rynkowe reformy szkoty okreslano tam na ogé! mianem neokonserwaty-
zmu. Po konserwatywnej stronie sporu dokonywano natomiast sklejania perspektyw
(neo)liberalizmu i socjalizmu, czy inaczej okres$lanych wizji réwnosci. Jest to chyba ty-
powa polaryzacja pola politycznego, ktéra domaga sie binarnych matryc dobra i zla;
uklady triadyczne (jak w klasycznej typologii ideologii politycznych) okazuja sie zwykle
niepotrzebnie skomplikowane jak na uzytek politycznych kampanii.

Interesujacym i waznym momentem dla niniejszej rekonstrukcji bylo ukazanie
sig, juz na fali zaniku dominacji neoliberalnej polityki, zbioru artykuléw na temat pe-
dagogizacji probleméw spotecznych®. Wspélnym mianownikiem tej kolekcji tekstéw
jest spostrzezenie lawinowo rosnacej presji na edukacje, ktéra ma sie zajmowac pro-
blemami wykraczajacymi poza jej funkcje zwigzane z tradycja ksztalcenia szkolnego, to
jest z transmisja dziedzictwa kulturowego, nauczania racjonalnego myslenia w oparciu
o kanon tresci naukowych czy wspierania zréznicowanych predyspozycji rozwojowych
dzieci’. Autorzy tego zbioru zauwazaja przy tym, ze traktowanie szkoly jako instrumentu
rozwiazywania spotecznych problemoéw nie jest nowym zjawiskiem, publiczna edukacja
jest bowiem stalym elementem procesu modernizacji i jest z tym procesem genetycznie
powigzana'’; wspolczesnie jednak — jak zauwazaja — ten jej wymiar niemal zdominowat
klasycznie rozumiane cele edukacji. Edukacja ma by¢ dzi$ droga do formowania poli-
tycznych tozsamosci (nierzadko definiowanych w logice aktualnie rzadzacych partii), do
rozwiazywania probleméw ekonomicznych (jak bezrobocie wigzane z nieadekwatnoscia
ksztalcenia do potrzeb rynku pracy albo niska konkurencyjnos¢ gospodarki), do zasto-
powania dewastacji planety i rozwigzania probleméw ekologicznych, do poprawy stanu
zdrowia populacji (ostatni przyklad z Polski — walka z otylo$cia dzieci), do ograniczenia
przestepczosci, poprawy wskaznikéw demograficznych, walki z bezdomno$cia, uzalez-
nieniami, spolecznymi nieréwno$ciami albo z zapominaniem o narodowych tradycjach...
i do wielu innych istotnych celéw. Waznym elementem tamtej diagnozy jest zauwazenie,
ze problemy te sa wynikiem okreslonych dziatan i zaniechan w sferze polityki. Szkoty
jawia sie zatem jako miejsca rozwiazywania problemdéw generowanych przez polityke,
ktérych politycy nie chca lub nie potrafia rozwigzaé. Najbardziej radykalna interpreta-
cja tego uwiklania w nierozwiazywalne politycznie problemy jest taka, ze edukacja staje
sie w ten sposéb przestrzenia fikcji, ktorej rola jest przykrywanie politycznej impotencji
wynikajacej z deficytéw polityki spolecznej, z zartocznej logiki niekontrolowanego poli-
tycznie kapitatu, z rosnacych spotecznych nieréwnosci czy po prostu z niekompetencji

8 Educational Research: The Educationalization of Social Problems, red. P. Smeyers, M. De-
paepe, Springer, Dordrecht 2008, https://link.springer.com/book/10.1007/978-1-4020-9724-9 (do-
step: 3.11.2019).

° Te tradycyjne funkcje identyfikuje tacznie jako odpowiadajace triadzie klasycznych ideolo-
gii edukacyjnych — konserwatywnej, progresywnej i liberalnej.

10 M. Depaepe, P. Smeyers, Educationalization as an Ongoing Modernization Process, ,Educa-
tional Theory” 2008, t. 58, nr 4, s. 379-389, https://doi.org/10.1111/j.1741-5446.2008.00295.x
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rzadzacych''. Autorom nie chodzi przy tym o to, by zwolni¢ edukacje z odpowiedzialno-
$ci za $wiat, w ktérym zyjemy; rzecz jednak w tym, by szkoly mogly decydowa¢, ktéry-
mi kwestiami moga, a ktérymi nie moga sie pedagogicznie zajmowac'>. W perspektywie
tego zbiorowego raportu gltéwne strony neoliberalnego frontu, tj. zwolennicy rynkowej
wizji edukacji i jej antykapitalistyczni przeciwnicy skupiajacy sie na tym, jak ta rynkowa
polityka zwieksza pole spotecznych nieréwnosci, umieszczane sg tacznie w przestrzeni
niespecyficznej dla edukacji”®. Ani ekonomiczna konkurencyjnos¢, ani spoteczna spra-
wiedliwo$¢, ani zadna z pozostatych kwestii sktadajacych sie na wielowymiarowy kryzys
$wiata nie s3 bowiem w ich ujeciu problemami stricte pedagogicznymi.

Na odrebna uwage zastuguje krytyka réwnosciowych polityk edukacyjnych prze-
prowadzona przez wspomnianego juz wczesniej Jacques'a Ranciére’a'. Jej ostrze jest
skierowane nie ku samej idei réwnosci, a przeciw praktykom, ktére budowane sg na za-
tozeniu deficytu réwnosci. Inaczej méwiac, za pedagogicznie szkodliwe Ranciere uwaza
wyrownywanie szans edukacyjnych, poniewaz generuje ono w punkcie wyjscia sytuacje
nieusuwalnego deficytu, ktéry uniemozliwi dotarcie do momentu okreslanego w ame-
rykanskiej pedagogice krytycznej mianem empowerment, do uzyskania pelnowarto-
$ciowej, sprawczej autonomii. Uczen ,wyréwnywany” zostaje ustawiony w pozycji
nieusuwalnej zalezno$ci od nauczyciela, od jego pomocnych uproszczen i wyjasnien,
w pozycji permanentnej niekompetencji. Ta krytyka byla wyrazem sprzeciwu Ran-
ciere’a wobec francuskich polityk oswiatowych inspirowanych teoria Bourdieu, ktore
mialy doprowadzi¢ do erozji jakosci ksztalcenia. Jaka jest alternatywa? Bardziej rady-
kalna niz polityki o§wiatowe tradycyjnej lewicy: wedlug Ranciére’a sensowne ksztalce-
nie musi zatozyc rownosc wszystkich inteligencji, i choc jest to zalozenie kontrfaktyczne
(czyli méwiac wprost — nieprawdziwe), to tylko wychodzac z takiego zalozenia, mamy
szanse realnie wspiera¢ ludzi w dazeniu do autonomii i kompetencji. Jest to zatem za-
tozenie performatywne, nie tyle odpowiadajace temu co ,jest’, ile majace wytwarzac
warunki sprzyjajgce temu, co mozliwe®. Stanowia one warunki mozliwosci edukacji,

1 D. E. Labaree, The Winning Ways of a Losing Strategy: Educationalizing Social Problems
in the United States, ,Educational Theory” 2008, t. 58, nr 4, s. 447-460, https://doi.org/10.1111/j.
1741-5446.2008.00299.x

2 D. Bridges, Educationalization: On the Appropriateness of Asking Educational Institutions
to Solve Social and Economic Problems, ,Educational Theory” 2008, t. 58, nr 4, s. 461-474, https://
doi.org/10.1111/j.1741-5446.2008.00300.x

13 Szczegbdtowa analize roli, jaka idea wyréwnywania szans edukacyjnych, a zwtaszcza po-
przedzajacy polityki realizujace ten cel raport Colemana, odegraly w instrumentalizacji ksztalcenia
szkolnego, przedstawia Anna Blumsztajn. Por. A. Blumsztajn, The Empty Form of Fairness: Equality
of Educational Opportunity as an Instrumentalizing Force in Education, ,Policy Futures in Educa-
tion” 2020, t. 18, nr 7, s. 834—849, https://doi.org/10.1177/1478210320942072

4 J. Ranciére, The Ignorant Schoolmaster: Five Lessons in Intellectual Emancipation, Stanford
University Press, Stanford, CA 1991.

5 T. Szkudlarek, Postulational Rhetoric and Presumptive Tautologies: The Genre of the Peda-
gogical, Negativity, and the Political, ,Studies in Philosophy & Education” 2019, t. 38, nr 4, online:
July 2018, s. 1-11, https://doi.org/10.1007/s11217-018-9621-8
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ktéra bedzie miala szanse je urzeczywistnic. Charles Bingham, w komentarzu do peda-
gogicznych wizji Ranciere’a, okreslit ten sposéb myslenia mianem ,zalozeniowej tauto-
logii” (presumptive tautology)'®. Aby jednak nieco oswoic ten, jak sie wydaje, sprzeczny
ze zdrowym rozsadkiem radykalizm, chce przypomnieé, ze poczynione na poczatku
XIX wieku zalozenie, Ze podstawowym pojeciem pedagogiki powinna by¢ uksztatcal-
nos¢ wychowanka, z czego wylonito sie podstawowe dla idei powszechnego obowigzku
szkolnego przekonanie, ze wychowa¢ mozna kazdego', bylo réwnie sprzeczne z éw-
czesnym zdrowym rozsadkiem i wizja spotecznych realiéw. A jest to fundament peda-
gogiki Herbarta, uwazanej dzis za skrajnie konserwatywna. Nieco wcze$niej Rousseau
uznal za jedna z podstaw wlasnej pedagogiki réwnie nieoczywiste zalozenie, ze czlo-
wiek rodzi sie wolny i jest z natury dobry. Nieco to uogdlniajac i przenoszac te kwestie
na grunt klasycznej aksjologii, przypomnijmy jednak, ze sposobem obecnosci wartos$ci
nie jest ich istnienie (Sein), a obowigzywanie (Sollen). W tekscie, w ktérym — tak jak
tutaj — zestawiam te Ranciérowska figure z podstawami teorii Rousseau i Herbarta,
sformutowalem przypuszczenie, ze ten performatywny i kontrfaktyczny sposéb my-
$lenia moze by¢ wrecz jedna z konstytutywnych cech gatunku kulturowego, jakim jest
pedagogiczna teoria'®.

Pragnienie autonomii

Jednym ze skutkéw tej fali krytyki instrumentalizacji ksztalcenia jest wytworzenie
(a raczej reaktywacja) swoistego pragnienia, ktére dotyczy obsadzenia ,,pustego miej-
sca” w strukturze edukacyjnego dyskursu (miejsca, z ktorego eliminujemy naktada-
ne na edukacje cele wobec niej zewnetrzne) jakas wizja edukacji wolnej od uwiklan
instrumentalnych. Realizacja tego pragnienia podaza réznymi drogami. Przykladem
moze by¢ obrona artes liberales w ksztalceniu akademickim propagowana przez
Marthe Nussbaum®, czy powrét do antycznej idei szkoly jako czasu wolnego (scholé)
w uwodzacej propozycji Jana Masscheleina i Maartena Simonsa®. Najbardziej bodaj
radykalna jego wersja ma postaé¢ poszukiwania ,tego, co pedagogiczne” (the educa-
tional) — istoty edukacji ,czystej’, ,samej w sobie’, tego czym ona ,jest” zanim za-
czniemy mysle¢, czemu ona moze ,stuzy¢”. Gert Biesta prowadzi nas w tym kierun-
ku okrezng droga: najpierw wskazuje na trzy sktadowe elementy edukacji, jakimi sa
socjalizacja, kwalifikacja i upodmiotowienie (subjectification) jednostki, nastepnie
za$ wskazuje, ze socjalizacja i kwalifikacja moga by¢ realizowane poza instytucjami

16 C. Bingham, G. . J. Biesta, J. Ranciére, Jacques Ranciere: Education, Truth, Emancipation,
Bloomsbury Academic, London—-New York 2010.

17 ]. E. Herbart, Pedagogika ogélna wywiedziona z celu wychowania, thum. T. Stera, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak’, Warszawa 2007.

18 T. Szkudlarek, Postulational Rhetoric and Presumptive Tautologies, dz. cyt.

¥ M. C. Nussbaum, Not for Profit..., dz. cyt.

20 7. Masschelein, M. Simons, In Defence of the School: A Public Issue, E-ducation, Culture
& Society, Leuven 2013.
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edukacyjnymi (w rodzinie, w szerokich kregach spolecznego wplywu, w mediach -
a w przypadku kwalifikacji — w warsztatach rzemieslniczych, w miejscu pracy czy
po prostu przez wlasne do§wiadczenie), natomiast upodmiotowienie, polegajace na
samoidentyfikacji swoistej pozycji ,ja” w relacji do innych, do $§wiata i do débr kul-
tury, i na stopniowym dochodzeniu do dorostych form bycia soba w tych relacjach,
moze by¢ realizowane tylko w instytucjach edukacyjnych®. W jednej z ostatnich prac
Biesta sprzeciwia si¢ w tym kontekscie tradycji konstruktywistycznej w pedagogice
i wskazuje na fundamentalna role nauczyciela, bez ktérego interwencji nie da sie
dotrze¢ do tego, czego warto chciec sie uczy¢*. Biesta nie odzegnuje sie od szeroko
rozumianej odpowiedzialno$ci edukacji za $wiat ani od tradycji pedagogicznego pro-
gresywizmu. Zauwaza jednak, ze trzeba powaznie rozwazac realizacje idei progre-
sywnych za pomoca $§rodkéw uznawanych powszechnie za konserwatywne. W $wie-
cie, w ktérym autonomia przystuguje samoprogramujacym si¢ maszynom, w tym
samochodom i odkurzaczom, a samodzielno$¢ konstruowania wiedzy i krytycyzm
sa podstawa teorii spiskowych rezydujacych w licznych bablach spotecznosciowych
mediéw, znaczgca edukacja musi uwzgledni¢ podstawowa role nauczania.

Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na fundamentalna réznice miedzy tym ro-
dzajem uwaznego konserwatyzmu a tym, ktdry reprezentuje znaczaca cze$¢ polskiej
sceny konserwatywnej. W jednej z sekcji Zjazdu mieli§my prébe tej polskiej odmia-
ny w referacie Janiny Kostkiewicz?. W jej ujeciu kwestionowane jest, jako szkodliwe
i fundamentalnie falszywe, nie tylko dazenie do réwnosci edukacyjnej, ale wrecz samo
wyobrazenie réwnos$ci miedzy ludzmi w ogéle. ,Awangardowy konserwatyzm” opi-
sywany przez Kostkiewicz na podstawie prac Jacka Bartyzela to nieliczaca sie ze spo-
tecznym $wiatem proba powrotu do platonskiej wizji arystokracji przedefiniowanej
przez katolicko-narodowy fundamentalizm?!. W takim $wiecie tylko elity moglyby by¢
traktowane jako podmioty w pelni ludzkie i godne do$wiadczania znaczacej edukacji,
dla pozostalych pozostaje edukacja przysposabiajaca do z géry wyznaczonych pozycji
i indoktrynujaca do akceptacji tego porzadku jako naturalnego. Wobec tez o naturalnej
moralnej nieréwnosci, o konieczno$ci oparcia porzadku spolecznego na arystokracji

2 Q. J. J. Biesta, Good Education in an Age of Measurement: Ethics, Politics, Democracy,
Routledge, New York 2016.

2 @.].]. Biesta, The Rediscovery of Teaching, Taylor & Francis, New York 2017.

% 1. Kostkiewicz, Edukacja, ktore ocala i tworzy: pozostat juz tylko awangardowy konserwa-
tyzm?, ,Polska Mysl Pedagogiczna” 2022, t. 8, nr 8, s. 61-78, https://doi.org/10.4467/24504564P
MP.22.004.16057. Tezy wystapienia Janiny Kostkiewicz udostepnione w trakcie sesji Zjazdu PTP sa
skrécona wersja tej publikacji.

** Jedna z najbardziej zastanawiajacych tajemnic polskiego konserwatyzmu (a i katolicy-
zmu — z zalozenia powszechnego, bez narodéw, ,bez Zyda i Greka”), jest ich sklejenie z ideologia
narodowa. Jak to sie stalo, ze radykalna doktryna narodu, rewolucyjna, antyelitarna (por. podnie-
sienie ludu do rangi jedynej autentycznej wspdlnoty) i zrodzona raptem w XIX wieku, bezproble-
mowo sie ,skleja” z konserwatywnymi warto$ciami umiaru i dlugiego trwania oraz z katolickim
uniwersalizmem? Ja wiem, ze zabory, ale pod wzgledem etycznym zbitka tych orientacji stale
pozostaje dla mnie zagadkowa.
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i braku zgody na polityki réwnosciowe, elitarno$¢ musiataby wynika¢ po prostu ze sta-
tusu urodzenia. Ten rodzaj pragnienia autonomii nie dotyczy juz autonomii edukacji,
a autonomii waskiej grupy podmiotéw przyznajacej tylko sobie prawo do warto$ciowe-
go ksztalcenia®.

Wracajac do gtéwnego watku, Naomi Hodgson, Joris Vlieghe i Piotr Zamojski* —
podobnie jak Gert Biesta — réwniez dokonuja rozwarstwienia edukacji na to, co w niej
istotne i wtérne (a moze szkodliwe). Z jednej strony mamy edukacje, ktéra chce $wiat
zmienia¢, aby naprawiac jego deficyty (i tu wyrézniaja pedagogike krytyczng), co uzna-
ja za podstawe dla instrumentalizacji szkoly, z drugiej te, ktéra zorientowana jest na
to, co jest i jest warto$ciowe: na rzeczy warte naszej troski i bedace przedmiotem pasji
nauczycieli. To ta druga jest ,,edukacja w istocie”. Pierwsza jest w ich ujeciu kierowana
nienawiscia do $wiata, druga — mitoscia. Przy wszystkim, co te ujecia (Biesty i autoréw
postkrytycznego manifestu) rézni, ich strategie poszukiwania istoty edukacji laczy za-
kladanie heterogenicznosci edukacji z jednoczesnym wyréznianiem w jej polu tego, co
jest edukacja ,naprawde” i tego, co od tej istoty odbiega lub jej zaprzecza. Przy tym Bie-
sta podkresla, ze edukacja nie moze sie skupia¢ wylacznie na upodmiotowieniu i nie po-
dejmowac (niewatpliwie instrumentalnego) trudu socjalizacji i kwalifikacji, a Hodgson,
Vlieghe i Zamojski — mimo sprzeciwu wobec jej ,nienawistnych” zatozen — wyrazaja
kurtuazyjny szacunek dla dorobku pedagogiki krytycznej. Nawiasem mdwiac, zorien-

» Punktem wyjécia analiz autorki jest teza o stabosci albo wrecz nieobecno$ci w Polsce zna-
czacej optyki konserwatywnej. Pod kilkoma wzgledami zgadzam si¢ z ta diagnoza, chociaz jej przy-
czyny widze zupelnie odmiennie (sadze, ze bardzo si¢ do tego przyczynila $cista jej fuzja z insty-
tucjami Ko$ciola katolickiego) — ale to temat do odrebnej dyskusji. Na tym tle autorka przywoluje
(naginajac jej intencje) teze Rafata Wlodarczyka o kolonizacji polskiej pedagogiki przez pedago-
gike krytyczng. Tekst Wlodarczyka jest znakomity i z tym elementem argumentacji Kostkiewicz
nie polemizuje. Przy okazji jednak Autorka kilkakrotnie pisze o mnie jako osobie wspdlwinnej tej
kolonizacji. Co istotne, mialbym tego dokona¢ dzieki zaplanowanej akcji odchodzacej wtadzy ko-
munistycznej. ,W latach 80. organizowano wyjazdy na prestizowe zagraniczne stypendia naukowe
wybranych, mlodych wéwczas naukowcéw. Sedno sprawy stanowia kryteria doboru stypendystéow
wobec nadmiernie czestego przyswajania przez nich teorii krytycznej. Po momencie ‘zmiany 1989’
odbyla sie w Rozalinie (wrzesieni 1989 roku) konferencja, w ktérej uczestniczylam [...] [JJuz wéwczas
zauwazalne bylo przygotowanie neomarksistéw do podjecia nowej roli (na tej konferencji dr Tomasz
Szkudlarek wygtosit referat zatytulowany «Wyzwania pedagogiki krytycznej»)” (por. J. Kostkiewicz,
Edukacja ..., dz. cyt., s. 63—64). Jak z tej wypowiedzi wynika, to dzieki temu, ze w latach 80. zosta-
tem przez PZPR (a moze SB?) wyslany na ,prestizowe stypendium zagraniczne”. O$wiadczam ze na
zadne stypendia nikt mnie nigdy nie wysylal ani nie wybieral. Méj pierwszy kilkudniowy wyjazd
»na Zachdéd” (do Norwegii, w charakterze ttumacza delegacji z UG) mial miejsce w 1990 roku, a je-
dyne ,prestizowe stypendium’, raczej konserwatywnej Fundacji Ko$ciuszkowskiej w Nowym Jorku,
uzyskalem dzigki wlasnemu, indywidualnemu podaniu w roku 1991 i to dzieki temu odbytem staz
u Henry’ego Giroux, ktérego teksty znalem wczeéniej z lektur. M6j referat z 1989 roku powstat za$
w Polsce na podstawie analizy amerykanskich czasopism, m.in. ,Educational Theory” i ,Harvard
Educational Review’, dostepnych bez problemu w czytelni mojego instytutu w UG.

% N.Hodgson, J. Vlieghe, P. Zamojski, Manifesto for a Post-Critical Pedagogy, Punctum Books,
Santa Barbara, CA 2018.
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towana przeciw teorii krytycznej propozycja autoréw Manifestu... nie tylko sktada jej
wyrazy szacunku, ale wrecz dopisuje sie do jej tradycji: waznym elementem tej tradycji
jest bowiem krytyka instrumentalnego rozumu®. Nie zmierzam tu do formulowania
wobec tych propozycji zarzutu wewnetrznej sprzecznosci lub niekonsekwencji, sprawa
jest bowiem znacznie wazniejsza i ciekawsza niz logiczne kryteria sp6jnosci. Wazniej-
sze jest to, ze oto w ramach heterogeniczno$ci tego, czym jest edukacja, dokonuje sie
rozrézniania istoty (tego, co edukacyjne ,prawdziwie” — jak upodmiotowienie u Biesty
czy milo$¢ do $wiata u autoréw Manifestu...) i akcydenséw (tego, co przypadiosciowe,
niekonieczne, niewchodzace w zakres pojecia — jak kwalifikacja czy edukacja krytycz-
na). Wréce do tej kwestii, wiaze sie ona bowiem z bardzo waznym problemem myslenia
zatozeniowego (tak jest ono okreslane przez Hegla), ktére zostalo poddane znaczacym
dla mnie analizom przez Louisa Althussera i Jadwige Staniszkis. Zmierzam tym samym
do skomplikowania poszukiwan pedagogicznej istoty, ktére sa bodaj najbardziej fun-
damentalna wersja dazenia do zabezpieczenia edukacji przed jej instrumentalizacja.

Komplikacje (z tem biograficznym)

Tesknota do pedagogicznej autonomii towarzyszy mi od poczatku mojej pracy uniwer-
syteckiej, ktora zaczynatem w ,orwellowskim” roku 1984, po zwolnieniu mnie z pra-
cy w domu dziecka, gdzie czulem sie zobowiazany ttumaczy¢ przerazonym dzieciom
logike telewizyjnej propagandy stanu wojennego. W Instytucie Pedagogiki UG, w at-
mosferze sprzeciwu wobec politycznej instrumentalizacji szkoly studiowali$my her-
meneutyke i szukali$émy istoty edukacji w dialogu. CzytaliSmy kanoniczna wéwczas
dydaktyke Okonia jako — mimo jej eklektyzmu — prosta kontynuacje idei stopni for-
malnych Herbarta, co wystarczalo, aby uznac ja za autorytarna; buntowali$my sie prze-
ciw wszystkiemu co systemowe, formalne, a przeciw systemowej teorii socjalistycznej
edukacji Muszyniskiego przede wszystkim. W ksztalceniu studentéw odwolywalismy
sie z przekonaniem do Freineta i Deweya, a moim osobistym ulubieficem polecanym
studentom na zajeciach z dydaktyki byl Hessen. Potrzeba byto troche czasu i spokoj-
nego dystansu, aby pogodzi¢ te fascynacje z faktem, ze Dewey jednoznacznie okreslal
swoje stanowisko jako instrumentalistyczne, a Herbart réwnie jednoznacznie domagal
sie autonomii pedagogiki. Prosta opozycja wolnosci i stuzebnosci, politycznie dogodna
i wyraznie nam wtedy niezbedna, przy glebszym poznawaniu ukazywata swoje zagmat-
wane wnetrze.

Jak niemal wszyscy wkoto intensywnie czytali§my tez teorie spoleczne i politycz-
ne — trzeba bylo jako$ sobie mentalnie radzi¢ z beznadziejnoscia militarnego rezymu.
Jedna z waznych lektur byla Ontologia socjalizmu (wtedy jeszcze w powielaczowej wer-
sji Biblioteki Krytyki) Jadwigi Staniszkis®. Gtéwnym problemem podejmowanym przez

% M. Horkheimer, Critique of Instrumental Reason, Verso, London 2012.
28 1. Staniszkis, Ontologia socjalizmu, In Plus, Warszawa 1989. ,Pierwsze przyblizenie” tej on-
tologii (z takim wlasnie podtytutem) ukazato sie wczesniej w podziemnej ,Krytyce” i z tego wlasnie
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autorke byl pozér socjalistycznego panstwa. Ta powszechnie odczuwana cecha owego
systemu jest przez Staniszkis analizowana przez pryzmat Heglowskiej dialektyki pozo-
ru i rzeczywisto$ci zalozeniowej. Najpierw przypomne, ze dla Hegla realnymi bytami
sa pojecia, ktorych relacje wyznaczaja dialektyczna strukture i dynamike rzeczywisto-
$ci. W duzym uproszczeniu wspomniana dialektyka rzeczywistosci i pozoru dotyczy
zatem dzialan kierowanych silnymi zalozeniami koncepcyjnymi, ktérych logiczny po-
rzadek nie daje sie zmaterializowaé¢ w ludzkim dziataniu z tego oto powodu, ze poje-
cia go konstruujace musza pomijac¢ elementy akcydentalne, niewchodzace w obreb ich
istoty. Dla ontologii socjalizmu znaczace jest zatem to, ze logiczne relacje elementéw
modelu majacego kreowac spoleczne struktury i ludzkie dziatania (czyli rzeczywistos¢
zalozeniowa) uruchamiaja procesy obejmujace nie tylko cechy istotne, ale i niedostrze-
galne w logice modelu przypadlosci, cechy drugorzedne. W spolecznej praktyce ich
wzajemne, geste interakcje doprowadzaja szybko do wytworzenia swiata pozornego,
nieopisanego, niemozliwego do zrozumienia w jezyku zakladajacej go logiki. Ten pozér
dopiero domaga sie zidentyfikowania jego wewnetrznej, specyficznej logiki adekwatnej
do wlasnej nierozpoznanej struktury — i Staniszkis prébuje te logike odstaniaé. Pomi-
jajac efekty tej czesci jej analiz, chce zwréci¢ uwage na dwie kwestie. Po pierwsze, w tej
perspektywie logika systemu spolecznego nieuchronnie wymyka sie jej projektom, co
podaje w watpliwos$¢ nadzieje na skuteczne, instrumentalne uwiklanie edukacji w takie
systemowe konstrukcje. Tu bardzo wazna uwaga: wizje Hegla maja intencje uniwer-
salne, Staniszkis je jedynie konkretyzuje do specyfiki PRL-u. Idac §ladem Hegla, takie
»wymykanie sie” struktury spotecznej jej zalozonej logice mozna by zatem identyfiko-
wac w toku wszelkich systemowych reform politycznych — takze, po 1989, tych neo-
liberalnych i przeciwnych im reform PiS. Po drugie, przeprowadzona przez Staniszkis
krytyka socjalizmu, a przede wszystkim jej rama logiczna bliska jest wywodowi Louisa
Althussera®. Ten watek bedzie istotny dla uszczegétowienia tej dialektyki i blizszego
odniesienia jej do kwestii pedagogicznego instrumentalizmu.

Podejmujac kwestie determinizmu teorii Marksa (co jest przedmiotem czestych
krytyk tej filozofii), Althusser wskazuje, ze Marksowska teoria nie tylko odwraca He-
glowska dialektyke ,z glowy na nogi” (przez co zastepowalaby determinizm logiczny
determinizmem ekonomicznym), ale wprowadza tez do niej elementy naddetermi-
nacji. Samo to pojecie jest zapozyczone przez Althussera od Freuda i jego sens moz-
na czyta¢ podobnie do tego, co oferuje Staniszkis w krytyce socjalizmu. Oto bowiem
wszelkie dziatanie instrumentalne (tj. kierowane jakas pojeciowa logika celu i zwiaza-
nych z nim $§rodkéw) uruchamia, w optymistycznym wariancie, nie tylko te zaplano-
wang strukture, ale i nieuchwytna w jej logice mase cech przypadltosciowych, ktérych
wzajemne interakcje ,przedeterminowuja” uruchomione procesy i czynia je niemoz-
liwymi do rozpoznania. W rezultacie tak ,wyprodukowana” struktura jest podatna na
nieujete w zatozeniowej logice odksztalcenia i zewnetrzne wobec niej oddzialywania.

wydania korzystali$my. Niestety nie moge go odnaleZ¢ ani we wlasnych zasobach, ani w dostepnych
bibliografiach i nie potrafie poda¢ jego dokladnych danych.
» L. Althusser, For Marx, Verso, London—New York 1969.
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Jest to otwarcie spotecznego procesu z jednej strony na przypadek, z drugiej zas na
akty woli, na niczym obiektywnym nieuwarunkowana polityczna interwencje. Inaczej
moéwiac, uruchamiane w takich celowych projektach instrumenty w koncu okazuja
sie nieskuteczne albo szkodliwe i system traci zakladana logike, a raczej nigdy jej nie
osiaga; zmierza do chaosu, coraz bardziej zalezy od arbitralnych aktéw ,czystej woli’,
a mdéwiac wprost — od przemocy, ktéra doraznymi decyzjami prébuje lata¢ rozkltad
i podtrzymywac go przy zyciu. W tym kontekscie mozna szczegélnie docenié systemo-
we, fadotwoércze znaczenie demokratycznej wymiany struktur wiadzy, ktéra pozwala
na dorazne ,odnawianie” logik §wiata spolecznego.

W teorii Ernesta Laclaua, ktéry réwniez odwotuje sie do Freudowskiej koncepcji
naddeterminacji, pojawia sie jej korekta, ktora te zalezno$¢ od przemocy odsuwa lub
»rozmiekcza” i przenosi arbitralno$¢ do sfery symbolicznej. Niemozno$¢ zdefiniowa-
nia logiki systemu u Laclaua (Laclau jest przeciwnikiem Hegla i Marksa w tym wzgle-
dzie) oznacza, ze jego konstrukcja musi odwotywac si¢ do retoryki*®. Spoteczna obiek-
tywno$¢ ma u Laclaua strukture dyskursu®. Jest to zarazem negacja, jak i poszerzenie
(o figury retoryczne) repertuaru srodkéw Heglowskiej dialektyki. Takie ujecie stawia
pytanie o instrumentalne relacje edukacji i polityki w kompletnie odmiennym §wietle®*.

Co moze z tego wynika¢ dla kwestii instrumentalizmu i edukacji ,wtasciwej”?
W pracy Ontological Instrumentalism, the Autotelic, and the Impossible Identity of
Education napisanej wraz z Tonym F. Carusi®* (w druku) wykorzystujemy koncepcje
naddeterminacji, a takze szerszy jej kontekst zwiazany z ontologiczna teoria polityki
Laclaua, aby spytac¢ o sensowno$¢ poszukiwania edukacji ,czystej”. Waznym elemen-
tem naszej argumentacji jest przyjecie — za Laclau®, a w sensie zrédlowym za Hei-
deggerem® — rozrdznienia ,ontycznych” i ,,ontologicznych” warstw bytu spoteczne-
go. Najkrécej to ujmujac, ontologia bytu spotecznego jest procesualna. Spoleczenstwo
jest w nieustannym ciggu stawania sie, a jego pelne ukonstytuowanie si¢ (spoleczna
stotalno$¢’, osiagniecie tozsamosci, czyli ,pelnej zgodnosci ze sobg”) jest, jak pisze
Laclau, ,ontologicznie niemozliwe”. Jednym z powodéw tej niemozliwosci jest zary-
sowana uprzednio naddeterminacja proceséw spolecznych, niemozno$¢ zamkniecia
ich w jakiej$ deterministycznej albo hierarchicznej logice pozwalajacej na ,,domknie-
cie” systemu. Zarazem jednak praktyka spotecznego dzialania, a zwlaszcza polityka
wymagajaca jakiej$ reprezentacji spolecznej calosci, dajaca prawo wystepowania w jej
imieniu w momentach stanowienia ustaw, deklarowania wojen, zawierania pokoju czy

% E. Laclau, The Rhetorical Foundations of Society, Verso, London—New York 2014.

31 E. Laclau, On Populist Reason, Verso, London—New York 2005.

32 T. Szkudlarek, Empty Signifiers, Education and Politics, ,Studies in Philosophy & Education”
2007, t. 26, nr 3, s. 237-252, https://doi.org/10.1007/s11217-007-9033-7

3 T. F. Carusi, T. Szkudlarek, Ontological Instrumentalism, the Autotelic, and the Impossible
Identity of Education, [w:] Ernesto Laclau — Pedagogical Readings, red. S. Wittig, ]. Golle, R. Mayer,
Springer, Wiesbaden (w druku). Nasz tekst zostal napisany w j. angielskim, pierwodruk ukaze sie
jednak w niemieckiej wersji jezykowej ksiazki.

3 E. Laclau, On Populist Reason, dz. cyt.

% M. Heidegger, ,Bycie i czas, ttum. B. Baran, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2014.
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w trakcie uzasadniania wyzszych koniecznosci, stwarza koniecznosc calosciowej, toz-
samos$ciowej reprezentacji. Wobec niemoznos$ci odwotania si¢ do pojeciowej logiki,
ktéra ze zréznicowanych i ,nie zawsze logicznych” elementéw stworzytaby inkluzywna
calos¢ na zasadzie dialektycznych syntez (Hegel), do ciagu nieuchronnych i dialektycz-
nych historycznych przeksztalcen spotecznej struktury (Marks i Engels) albo do poste-
pujacych generalizacji i hierarchicznego sterowania wlaczajacego wszystkie elementy
i systemy do supersystemu (ogdlna teoria systemdw albo, prosciej, stosowana do analiz
spolecznych teoria zbioréw), taka reprezentacja, jak wspomniatem, musi mie¢ charak-
ter retoryczny. To za$ znaczy, ze oznaczenie calo$ci nie moze by¢ po prostu pojeciem
nadrzednym (abstrakcja, uogdlnieniem itp.) wobec poszczegdlnych elementéw syste-
mu; moze ono powstac jedynie na drodze przypisania jednemu z partykularnych ele-
mentéw funkcji reprezentowania catosci. W jezyku klasycznej retoryki mozna taka re-
prezentacje okresli¢ jako synekdoche®, pars pro toto: jakas czes¢ ciala spolecznego staje
sie tu reprezentacja jego niemozliwej calosci. Jednoczesnie, na poziomie ontycznym
(tego, co realnie ,jest”) mamy do czynienia z niezliczona r6znorodnoscia dziatan, pro-
bleméw, zadan i pragnien, ktére wciaz na nowo trzeba poddawac jakiej$ racjonalizacji
i instytucjonalizacji, i ktérych wzajemna spdjno$¢ moze odwolywac sie — w ostatecz-
nym rachunku — jedynie do symbolicznej (retorycznej) reprezentacji owego pragnienia
calosci, ,w pelni pojednanego spoteczenstwa” Taka retoryczna funkcje moga petnic
np. pojecia narodu, wizualne symbole jego jednosci (jak flaga itp.) albo figury przy-
wodcow (monarchowie czy charyzmatyczni wodzowie). W kazdym przypadku jakims
partykularnym znakom przypisywana jest reprezentacja spotecznej totalnosci.

Istotna cecha omawianej tu ontologii jest nieustanne splatanie warstw ontycznych
i ontologicznych, spotecznych ,bytéw” (procedur stabilizacji systemu, instytucji, regu-
lacji, demokratycznego zarzadzania problemami itp.) i procesu ,bycia’; statej niewy-
starczalnosci tego, co jest i niespelnialnego pragnienia pelni, spotecznej catosci i tozsa-
mosci. Co to oznacza dla dyskutowanej tu kwestii pedagogicznego instrumentalizmu?

W analizach przeprowadzonych we wspomnianym uprzednio tekscie wskazujemy
na to, ze propozycje rozumienia edukacji sprzeciwiajace sie jej instrumentalizacji same,
na wiele sposobdw, wiklaja sie w jej instrumentalne rozumienie. Czasami — nawigzujac
do zlozonej ontologii proponowanej przez Laclau — ,na tym samym poziomie” spo-
tecznego bytu (na przykiad w miejsce ekonomicznej efektywnosci postuluje sie spo-
teczna sprawiedliwo$é: jeden system normatywny zastepowany jest innym z tej samej
puli ideologicznych alternatyw), czasami za$, oddalajac sie od ,ontycznych” warstw
spolecznego bytu, teoretyczne propozycje proponuja takie rozumienie edukacji, ktére
okazuje sie funkcjonalne wobec ontologicznie rozumianej procesualnosci, zdolnosci do
spolecznej samoregulacji. Widzimy to na przyktad w znakomitym tekscie Zbigniewa

% Laclau méwi w tym miejscu o katachrezie. Definiowanie tej figury retorycznej nie jest wspoét-
cze$nie jednoznaczne (wiecej na ten temat — w odniesieniu do teorii Laclaua — pisalem w Semiotics
of Identity: Politics and Education, ,Studies in Philosophy & Education” 2011, t. 30, nr 2, s. 113-125,
https://doi.org/10.1007/s11217-011-9225-z, na uzytek tego tekstu odwoluje sie wiec do katachrezy,
ktora jest bardziej ,oswojonym” tropem, i jest jednym z wymiaréw katachrezy w ujeciu Laclaua.
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Kwiecinskiego z 1980 roku, gdzie postulowane jest traktowanie edukacji jako czynnika
spolfecznej samoregulacji*’. Podobna strukture odnajdujemy w klasycznym i ikonicz-
nym dla pedagogicznego konserwatyzmu tekscie o kryzysie edukacji Hannah Arendt.
Pozornie paradoksalnie, Arendt twierdzi iz edukacja musi by¢ wolna od polityki i tyl-
ko wtedy moze mie¢ ona jakie$ polityczne znaczenie. Ten paradoks daje sie rozwikla¢
w Heideggerowskiej (i podjetej przez Laclaua) optyce rozrézniania warstw ontycznych
i ontologicznych. Wolna od biezacych uwiklan w relacje wladzy (co — bez wzgledu na
to, czy traktujemy ten postulat jako realistyczny — mozemy zidentyfikowac jako odnie-
sienie do ,tego, co ontyczne”), edukacja ma sprzyja¢ odnowie $wiata przez wchodzace
wen nowe pokolenia; ten z kolei wymiar dotyczy nie tyle spolecznego bytu, ile egzy-
stencjalnie pojmowanego bycia $wiata. W skrdcie zatem, tam gdzie mamy do czynie-
nia z krytyka instrumentalnej funkcjonalnosci edukacji, mozemy mie¢ do czynienia
z tej funkcjonalnosci przemieszczeniami: albo w obszar innych ,,ontycznych” funkcjo-
nalno$ci, co najczesciej oznacza przesuniecia ideologiczne (od wartosci lewicowych
ku prawicowym, jak w obecnej polityce edukacyjnej w Polsce, albo od liberalnych ku
lewicowym, jak w krytyce neoliberalnej ekonomizacji szkoly z jednoczesnym postu-
lowaniem zwrotu ku spotecznej sprawiedliwo$ci w narracjach lewicy itp.). Albo, gdy
wstrzymujemy sie od identyfikacji ideologicznych i piszemy w bardziej filozoficznej
konwencji, dokonujemy przemieszczenia ontologicznego, i postulujac zerwanie z do-
raznymi, reaktywnymi uwiklaniami, zwracamy sie ku dlugodystansowej perspektywie
procesualnos$ci: trwania lub odnowy $wiata, jego samoregulacji czy réwnowagi. Za-
réwno w wersji ,ontycznej’, jak i ,ontologicznej” edukacja okazuje sie by¢ zatem po
cos. We wszystkich znanych mi dyskusjach okazuje sie by¢ funkcjonalna wobec czego$
wzgledem niej samej zewnetrznego, jesli ,ja sama” — jako podmiot owej funkcjonalno-
$ci — w ogole zdotamy sobie wyobrazié.

Mamy w obiegu jeszcze jedna, chyba najciekawsza grupe koncepcji prébujacych
radzi¢ sobie z instrumentalizmem: sa to wizje rozrywajace logike celu i srodka. Przybie-
raja one rézne postaci, pozwole sobie je sprowadzi¢ do dwéch wariantéw. Obydwa — co
bardzo znaczace — muszg odwotywac sie¢ do logiki instrumentalnej, dokonujac przy
tym radykalnej jej modyfikacji. Po pierwsze wiec mamy wizje ,edukacji dla samej edu-
kacji” (education for the sake of education), jej w pelni autoteliczne rozumienie. Za-
uwazmy, ze pojecie autotelicznosci jest najbardziej radykalnym sposobem ujecia logiki
celu: to celowo$¢ absolutna, dostownie cel sam w sobie i dla siebie (auto-telos), celo-
wosc tak pelna, ze nie potrzebuje zadnego zewnetrza; pedagogiczny Uroboros potyka-
jacy wlasny ogon®, celowos$¢ immanentna i ostateczna, niepotrzebujaca dla siebie zad-
nych uzasadnien celami wobec siebie zewnetrznymi. Drugi wariant jest odwréceniem
tego pierwszego — z podobnym skutkiem rozerwania logiki celu i $rodka. Edukacja

37 Z. Kwiecinski, O edukacje jako podmiot samoregulacji spotecznej, ,Ars Educandi” 2021,
t. 18, nr 18, s. 15-28, https://doi.org/10.26881/ae.2021.18.01

3 H. Arendt, Between Past and Future: Eight Exercises in Political Thought (Penguin classics),
Penguin Books, New York 2006.

¥ F. T. Carusi, T. Szkudlarek, Ontological Instrumentalism..., dz. cyt.
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jest tu pojmowana jako repertuar czystych srodkéw. Autorem tej propozycji jest Tyson
Lewis*»*, a pojecie pure means jest przez niego zapozyczane od Giorgio Agambena.
W filozofii polityki Waltera Benjamina** to pojecie dotyczylo sposobéw sprawowania
wladzy zblizonych do opisywanych przez Michela Foucault pojeciami dyspozytywu
(urzadzania®, **) lub rzadnosci (governmentality®), wladzy rozdrobnionej (kapilarnej
w terminologii Foucault) do poziomu umozliwiajacego uwewnetrznienie jej logiki przez
ludzi jej poddawanych. Lewis rozumie jednak pure means raczej jako oczyszczenie na-
rzedzi od przypisanej im funkcjonalnosci wobec uprzedzajaco definiowanych celéw,
co w jego interpretacji jest zdecydowanie uwalniajace dla edukacji. Mamy zatem w tej
wizji szkoly bogactwo narzedzi i metodyki ich uzywania, mamy ludzi, ktérzy potrafia
ich uzywa¢ — mozemy wiec zrobi¢ z nimi wszystko, co jest pedagogicznie mozliwe do
zrobienia. Mimo radykalnie instrumentalnego charakteru tej wizji, mimo podniesienia
narzedzi do poziomu tego, co jest istota edukacji, dzieki odsunieciu sfery celéw jest to
zatem wizja edukacyjnej wolnosci i fundamentalnej odpowiedzialno$ci nauczania.
Tak radykalne ujmowanie narzedzi moze by¢ wiazane z tradycja Heideggerow-
ska*, a szczegoélnie z jej rekonstrukcjami i aktualizacjami w nurcie Object-Oriented
Ontology¥. Nie tylko edukacja, ale wrecz $wiat sg tu ujmowane z perspektywy in-
strumentalnych funkcjonalno$ci. Narzedzia ,s3; zanim znajdziemy dla nich zasto-
sowanie; tworza gesta sie¢ powiagzanych ze soba funkcjonalnosci i ich uzytkowanie
nie byloby mozliwe, gdyby nie juz istniejace miedzy nimi relacje. Do takiej ontologii,
a zarazem do perspektywy posthumanistycznej* nawigzuja w Polsce m.in. Aneta Ma-
kowska i Maksymilian Chutoranski®. Pojawia si¢ ona takze w jednej z moich dyskusji
dotyczacych instrumentalizmu®, gdzie wizje narzedziowosci Heideggera i Harmana,

1 T. E. Lewis, , Education for Potentiality (against Instrumentality), ,Policy Futures in Educa-
tion” 2020, t. 18, nr 7, https://doi.org/10.1177/1478210320922742

“ T.E. Lewis, L. Jasinski, Rethinking Philosophy for Children: Agamben and Education as Pure
Means, Bloomsbury Academic, London—New York 2021.

12 Za: D. Gentili, The Politics of Pure Means, ,Critical Times” 2019, t. 2, nr 2, s. 261-269,
https://doi.org/10.1215/26410478-7708339

# Za: H. Ostrowicka-Miszewska, Urzgdzanie miodziezy: studium analityczno-krytyczne,
wyd. 2 zm. i uzup., Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2015.

* Za:]. Bussolini, What is a Dispositive?, ,Foucault Studies” 2010, nr 10, s. 85-107.

% Za: The Foucault Effect: Studies in Governmentality: With Two Lectures by and an Interview
with Michel Foucault, red. G. Burchell, C. Gordon, P. Miller, University of Chicago Press, Chicago
1991.

% M. Heidegger, Bycie i czas, dz. cyt.

¥ Q. Harman, Tool-Being: Heidegger and the Metaphysics of Objects, Open Court, Chicago
2011.

8 R. Braidotti, The Posthuman, Polity Press, Cambridge, UK; Malden, MA, USA 2013.

¥ A. Makowska, M. Chutoranski, Pedagogika rzeczy. Kontynuacje. Otwarcia. Wprowadzenie,
»Parezja. Czasopismo Forum Mlodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN”
2019, nr 1(11), s. 5-11, https://doi.org/10.15290/parezja.2019.11.01

5 T. Szkudlarek, Heidegger's Hammer: Ontology, Aesthetics, and the Instrumental in Educa-
tion, ,Educational Theory” 2022, t. 72, nr 3, s. 303—318, https://doi.org/10.1111/edth.12532
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a szczegdlnie rozwijang przez Heideggera wizje znikania narzedzi z pola widzenia,
ich niewidzialno$ci w trakcie wtapiania sie w strukture dziatajacego podmiotu (styn-
ny i mato fortunny przyktad mlotka, ktéry ,tym bardziej jest mlotkiem’, im mniej
zwracamy na niego uwage, im bardziej stapiamy si¢ z nim w dzialaniu na poddawa-
nej obrébcee rzeczy) zestawiam, po pierwsze, z asymetria relacji pedagogicznych. Dla
kogo sa te narzedzia niewidoczne? O ile aktywny w typowych relacjach pedagogicz-
nych nauczyciel moze si¢ ze swymi narzedziami stopi¢, to chyba jednak nie dotyczy
to w ten sam spos6b oséb przy ich pomocy ,mlotkowanych” Po drugie, konfrontu-
je te wizje z estetycznym uwiedzeniem narzedziami, z fascynacja innowacyjnoscia,
skutecznoscia albo po prostu piegknem niektérych z nich. Znakomitym przykiadem
jest tu ballada Leonarda Cohena First we take Manhattan®', gdzie podmiot jest in-
spirowany do partyzanckiej walki nie tylko przez zto tego §wiata (I'm guided by what
happened to my sister), ale i przez ,piekno naszej broni” (I'm guided by the beauty of
our weapon).

Z tego opisu wylania sie wizja przesycenia miejsc edukacji miliardami instru-
mentalnych zaleznosci, powiazanych ze soba niedostrzegalnymi na co dzien relacjami
urzadzen spotecznych, rzeczy, cial i relacji — gesta ontologia materii z ontologicznych
prac Harmana albo pedagogicznych refleksji Chutoranskiego; to, co pedagogiczne
pojawia sie tu nie jako konstrukcja oparta na jako$ zalozonej istocie wychowania,
a jako redukcja; jako eliminacja z pola widzenia tego, co aktualnie mozemy uznac
za mniej istotne albo po prostu niesterowalne, niepoddajace sie naszej manipulacji
pomimo faktu, ze w kazdym momencie edukacyjnych relacji caly ten kosmos rzeczy
i ich powiazan (lacznie z dziatlaniem wentylacji w sali lekcyjnej, napieciem pradu
elektrycznego w gniazdkach i tabletkami na nadci$nienie, ktére potknatem przed za-
jeciami) intensywnie pracuje na rzecz tego, co w szkole sie dzieje. Po drugie, w tej
gestwinie znajdujemy narzedzia, ktdre nie tylko nie sa niewidoczne, ale wrecz rzucaja
sie w oczy i uwodza nas swoja forma: porecznoscia, dizajnem, kreatywna innowa-
cyjnoscia czy klasyczna solidno$cia; dostarczaja nam estetycznej radosci obcowania
i nie daja spokoju, dopdki nie znajdziemy dla nich jakiego$ celu. Bez wzgledu na
to, co mamy robi¢, czasem chcemy cos zrobic¢, uzywajac ,wlasnie tego” — tej wila-
$nie elektronicznej tablicy, oksfordzkiej dyskusji, gliny albo modeliny, ChatGPT albo
dramy; zrobi¢ cos tak, aby ujawnic sobie i $wiatu ,piekno naszej broni’, jeszcze raz
doznac jej porecznosci, znakomitego dizajnu czy sportowej szybkosci dziatania. Wy-
raznie uwidaczniaja sie tu wizje repozytorium narzedzi czekajacych na zuzytkowanie
(Heidegger, Harman) — i jednocze$nie wizja czystych $rodkéw (Agamben, Lewis),
wsrdd ktérych mamy jednak nasze narzedzia ulubione, narzedzia, ktére nas uwiodty;
i nasze niemal intymne przyjemnos$ci stapiania sie wlasnie z nimi w procesie dziata-
nia; i to nie zawsze ze wzgledu na dazenie do jasno okreslonego celu.

1 L. Cohen, First We Take Manhattan, CBS/SONY Records Inc., 1988, https://genius.com/
Leonard-cohen-first-we-take-manhattan-lyrics (dostep: 12.01.2020).
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Konkluzja

O ile staly op6r wobec ideologicznych manipulacji i politycznych zawlaszczen eduka-
¢ji, a przede wszystkim wobec redukowania ludzi do roli srodkéw majacych umozliwi¢
realizacje nie przez nich okreslanych celéw; o ile — razem z nimi — teoretyczna kry-
tyka kolejnych odmian rozumu instrumentalnego s3 stalym i moralnie niezbednym
wymiarem myslenia pedagogicznego, o tyle pragnienie wyeliminowania tego typu nie-
bezpieczenistw przez wydestylowanie ,edukacji wlasciwej” wydaje sie¢ w przywotanym
wyzej kontekscie dokladnie tak ulotne, jak wszelkie inne destylaty. Destylat edukacji
wlasciwej mozna zachowaé wylacznie wtedy, gdy zostanie zamkniety w szklanym na-
czyniu z docieranym korkiem. Uwolniony ze sloja natychmiast ukaze ,swoje wlasne
pragnienie” faczenia sie w roztwory ze wszystkim, co sie z nim zetknie i okaze si¢ na
polaczenia podatne. Méwiac powazniej, edukacja wlasciwa jest abstrakcja edukacji, jej
»redukcja do pojecia’; do istoty, ktéra sama w sobie — bez miliardéw akcydenséw i oko-
licznosci — nie tylko do niczego sie ,nie nadaje” (dla jej poszukiwaczy to méglby by¢
nawet upragniony jej status, edukacja dla edukacji samej w najczystszej postaci), ale
najprawdopodobniej nie posiada tez zadnej zdolnosci do istnienia. Jak pisal o polityce
Laclau, pomimo Ze jej sita napedowa jest ontologiczne pragnienie spotecznej totalno-
$ci, ostatecznie the ontic is all there is>*: realnie istnieje tylko to, co ontyczne — hetero-
geniczna gestwina spofecznego bytu i splatanych z nig pragnien, zadan i uzytecznosci,
nad ktérymi jakos prébuja zapanowaé moralno$¢, codzienne polityki zarzadzania pra-
gnieniami i policyjna kontrola.

Jest jednak jeszcze jeden, bardzo istotny wymiar tego problemu. Kazda préba
okreslenia istoty edukacji, kazda definicja the educational, a takze kazda préba obrony
tego konstruktu przed instrumentalizacja przesuwa granice pedagogicznego dyskur-
su, ukazujac kolejne uwiklania edukacji w ,niezgodne z jej istoty” zaleznosci. Odsta-
nianie kolejnych instrumentalizméw edukacji przemieszcza ja na hipotetycznie wolne
pola, na ktérych niemal natychmiast odkrywamy kolejne jej funkcjonalnosci. Aktualne
przemieszczanie edukacji na to, co tu nazywam poziomem ontologicznym (jak u bar-
dzo czesto dzi$ cytowanej Arendt) oznacza zarazem zndéw instrumentalne wykazywa-
nie niezbednosci edukacji w procesie spotecznej regulacji i samoregulacji, odnawiania
$wiata badz po prostu jego trwania. Co bardzo wazne, nie jest to zajecie jalowe. W wy-
miarze teoretycznym jest ono bardzo produktywne, przyczyniajac sie do ciaglego za-
geszczania pedagogicznego dyskursu, do nasycania go kolejnymi istotnymi elementa-
mi juz niezwykle zlozonej materii; zarysami kolejnych struktur i urzadzen juz nie tylko
ontycznej, ale i ontologicznej natury... Konserwatywne poszukiwanie edukacji czystej
ostatecznie dopisuje sie wiec do identyfikowania tego, co pedagogicznie nieczyste —
wchodzac w intymna relacje z dyskursem teorii krytycznej, ktéra takich mechanizméw
odslonita juz mnéstwo.

52 . Butler, E. Laclau, S. Zizek, Contingency, Hegemony, Universality: Contemporary Dialogues
on the Left, Verso, London—New York 2000.

101



Tomasz Szkudlarek

Kuszaca opcja wyjasnienia tego paradoksu moze by¢ w tej perspektywie pytanie,
czy poszukiwanie autoteliczno$ci w pedagogice nie odgrywa dzis roli podobnej do
tej, ktéra w fizyce odegrato poszukiwanie perpetuum mobile: ruchu wiecznego, nie-
zmiennego, ontologicznie czystego i wypreparowanego z jakiejkolwiek pracy, ktéry
jednak ,musial chcie¢” sig¢ zaktualizowaé w jakiej$ fantastycznie bezuzytecznej ma-
szynie; w ,maszynie, ktéra robi nic” (taka maszyna, przy okazji, to jedna z bajkowych
i katastroficznych fantazji Stanistawa Lema). Skutkiem tych fizycznych poszukiwan
bylo uwolnienie niestychanej kreatywnosci w konstruowaniu coraz wymyslniejszych
i bardziej precyzyjnych maszyn. A z nia — innowacyjny impuls dla bezprecedenso-
wego rozwoju techniki. Trudno oceniaé, czy wizja edukacji jako czystych srodkéw
stanowi juz granice tych poszukiwan. Jesli nawet nie, to jesteSmy juz chyba tej gra-
nicy blisko i trzeba si¢ uwaznie przyglada¢, jakie instrumentalizacje, jakie zastoso-
wania zechcemy zaproponowac tej uwolnionej od celu instrumentalnosci, tej czystej
technice ujawniajacej sie za kolejno zdejmowanymi zastonami ,nieczystych” celéw
naktadanych na edukacje. W $wiecie, w ktérym mamy pilna potrzebe i gwaltownie
rozwijajacy sie przemyst wychowywania sztucznych inteligencji, moze to by¢ bardzo
krytyczne pytanie.
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Przysztosc - nadzieje i zobowigzania

Wprowadzenie

Ostatnie lata w silny spos6b wplynely na funkcjonowanie jednostek, spoteczenistw,
panstw, regionéw, czy wrecz $wiata. W diametralny sposéb zmienily nasze funkcjo-
nowanie w terazniejszo$ci i nasze myslenie o przysztosci. Silne poczucie niepewnosci
co do przyszlosci potaczyly ludzko$¢ w czasie pandemii COVID-19. Juz od samego
poczatku pandemii zaczeto stawia¢ pytania o to, czego doswiadczenie zwiazane cho-
ciazby z zamknieciem szkét i nauka zdalna powinno nas nauczy¢.

Edukacja odgrywa istotna role w stawianiu czola wyzwaniom wspoélczesnosci
i przyszlosci. Jednak, jak pokazata pandemia COVID-19, dostep do edukacji bywa za-
grozony: w szczytowym momencie pandemii 1,6 miliarda uczniéw zostato dotknietych
zamknieciem szkét na calym swiecie. Wydarzenia zwiazane z pandemia jeszcze bar-
dziej odstonily silne i stabe strony systeméw edukacji na §wiecie i jednoczesnie spro-
wokowaly namyst nad tym, na co nalezy polozy¢ nacisk w reformowaniu edukacji oraz
jak wazna jest rola nauczyciela, i jak bardzo niezbedne sa badania naukowe koncentru-
jace sie na pracy nauczyciela i funkcjonowaniu szkoty w nowych realiach, z uwzgled-
nieniem odniesien zaréwno do wspdlczesnosci, jak i do przysztosci.

W niniejszym tekscie stawiam teze mdéwigca o tym, ze edukacja musi by¢ wrazliwa
na $§wiat, w ktérym zyjemy, i reagowac na toczace sie¢ w nim zmiany. Nasza odpowiedz
musi by¢ ukierunkowana na wartosci, tak aby$my reagowali edukacyjnie i adekwatnie
na zmiany dotyczace warunkéw naszego funkcjonowania i rozwoju. Przyszio$¢ niesie
ze soba nadzieje, ale i zobowigzania majace swoje zZrodto w wartosciach.

Tekst sklada sie z dwdch gléwnych czesci. W czesci pierwszej przyblizam zasad-
nicze idee i postulaty zawarte w raportach Organizacji Narodéw Zjednoczonych do
spraw Oswiaty, Nauki i Kultury (UNESCO). Szczeg6lna uwage poswigcam najnow-
szemu raportowi, ktory jest opatrzony tytutem: Reimagining Our Futures Together:
A New Social Contract for Education (International Commission on the Futures of
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Education, 2021). Biorac pod uwage kontekst towarzyszacy powstaniu tego raportu
i sama jego tres¢, tytul raportu mozna przettumaczy¢ na jezyk polski — jak sadze —
nastepujaco: Wspdlne wyobrazanie sobie naszej przysztosci. Nowa spoteczna umowa
dla edukacji. W czesci drugiej tekstu, nawigzujac do zasadniczych idei i postulatéw
zawartych w owym raporcie, zwracam uwage na wyzwania, w obliczu ktérych stoi
pedagogika i edukacja. Za istotne uwazam przyjrzenie si¢ problematyce dotyczacej
roli nauczyciela we wspélczesnym $wiecie, kwestii natury i celéw edukacji oraz pro-
jektowania przysztosci.

Pedagogika i edukacja wobec wzrastajacej dynamiki i zmiennosci $wiata domagaja
sie ,alfabetyzacji przyszlosci” (ang. futures literacy) i prowadzenia studiéw nad przy-
sztoscia (ang. future studies) oraz odpowiedzialnego nauczyciela. Wplyw na przysztoscé
jest prawie niemozliwy bez madrej refleksji nad przeszlo$cia i terazniejszoscia.

W trosce o prawa cztowieka, edukacje i przysztosé -
raporty UNESCO

Jednym z najbardziej fundamentalnych pytan, w obliczu ktérego staneta ludzkos¢ po
zakonczeniu II wojny §wiatowej, bylo pytanie o to, jak nie dopusci¢ do kolejnego kon-
fliktu zbrojnego. Haslo ,Nigdy wiecej wojny” motywowalo $§wiatowych przywddcow
do szeregu waznych inicjatyw propokojowych, wsréd ktérych powstanie Organizacji
Narodéw Zjednoczonych (ONZ) jest jedna z najwiekszych i najznamienitszych. ONZ
to organizacja miedzynarodowa skupiajaca w momencie jej zalozenia w roku 1945 az
51 krajéw $wiata, ktéore zobowiazaly sie do utrzymania miedzynarodowego pokoju
i bezpieczenstwa, rozwijania przyjaznych stosunkéw miedzy narodami, promowania
postepu spolecznego oraz wyzszego standardu zycia i praw cztowieka. Do ONZ naleza
obecnie 193 panstwa. Organizacja skupia wiele §ci$le powigzanych ze soba programéw,
komisji oraz wyspecjalizowanych agend. Naleza do nich m.in. Miedzynarodowa Or-
ganizacja Pracy (ILO), Organizacja Narodéw Zjednoczonych do spraw Wyzywienia
i Rolnictwa (FAO), Organizacja Narodéw Zjednoczonych do spraw Oswiaty, Nauki
i Kultury (UNESCO), Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO), czy Fundusz Narodéw
Zjednoczonych na Rzecz Dzieci (UNICEF). W ramach ONZ dzialaja réwniez Bank
Swiatowy oraz Migdzynarodowy Fundusz Walutowy (IMF).

ONZ, poszukujac mozliwosci budowania pokojowego fadu, wykraczajacych poza
mniej lub bardziej dorazne dziatania polityczne, juz na poczatku swojej dziatalnosci
uznalo, ze edukacja i kultura tworza podstawy dla zmiany §wiata i zycia w pokoju. Stad
tez nalezy zajac sie rozwojem edukacji, zaréwno w skali globalnej, jak i regionalnej oraz
lokalnej. Stuza temu dziatania i inicjatywy na rzecz wzmacniania krajowych systeméw
edukacyjnych i poszukiwania rozwigzan wyzwan globalnych wtasnie droga edukacji.

W 1945 roku ONZ powotalo do zycia UNESCO, ktdrej celem jest przyczynianie
sie do utrzymania pokoju i bezpieczenistwa oraz zacie$nianie poprzez edukacje, nauke
i kulture wspolpracy miedzy narodami dla zapewnienia powszechnego poszanowania
sprawiedliwosci, praw czlowieka oraz fundamentalnych wolnosci dla wszystkich ludzi,
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bez wzgledu na rase, pte¢, jezyk lub religie (zob. UNESCO, 1947)'. Edukacja jest naj-
wyzszym priorytetem w dzialalno$ci UNESCO, poniewaz stanowi jedno z fundamen-
talnych praw czlowieka, a takze podstawe rozwigzywania probleméw we wszystkich
innych dziedzinach, a zatem podstawe dla budowania pokoju i zréwnowazonego roz-
woju planety.

UNESCO od momentu swojego powstania (ponad 77 lat temu) zlecito przygoto-
wanie kilku raportéw o wymiarze globalnym, aby przemysle¢ role edukacji w newral-
gicznych momentach zmian toczacych si¢ na $wiecie i jednocze$nie wskaza¢, co jest
kluczowe dla przysztosci $wiata. Raporty UNESCO sa wnikliwe i wplywowe.

Raport Miedzynarodowej Komisji do spraw Rozwoju Edukacji pracujacej pod kie-
runkiem Edgara Faure zatytulowany: Learning to Be: The World of Education Today
and Tomorrow (UNESCO, 1972) byl jednym z pierwszych raportéw, ktére ukazaly sie
pod auspicjami UNESCO. Raport ten zostal opublikowany w 1972 roku, a przygoto-
wany byt na podstawie wizytacji 23 krajéow przez cztonkéw Komisji, odbyciu szesciu
sesji i przeprowadzeniu konsultacji z 13 miedzynarodowymi organizacjami w czterech
miedzynarodowych konferencjach. W raporcie wskazano na stan i potrzebe rozwo-
ju edukacji oraz ukazano kierunki dalszego rozwoju i reformy. Uwypuklono kwestie
spolecznosci wychowujacej jako strategii edukacyjnej. Rozumienie pojecia edukacji
w tym raporcie bylo szerokie i oferowalo holistyczna analize tego, jak edukacja moze
przyczynic sie do indywidualnego rozwoju i poprawy spoteczenistwa poprzez nauke,
solidarnos¢ i demokracje.

W podobnym duchu jest réwnie znaczacy raport UNESCO z 1996 roku, koncen-
trujacy sie na tworzeniu spoteczenstwa uczacego sie. Nakreslit on wiele z tego, co nadal
pozostaje wyzwaniem dla edukacji w XXI wieku. Zostal opublikowany pod tytutem
Learning: The Treasure Within (UNESCO, 1996). W raporcie tym wskazano na naj-
wazniejsze kierunki rozwoju edukacji w XXI wieku oraz jej cztery filary: uczy¢ sie, aby
wiedzieé; uczy¢ sie, aby dziata¢; uczy¢ sie, aby by¢ oraz uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie.
Raport zostal opracowany przez Migedzynarodowa Komisje do spraw Edukacji dla XXI
wieku pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa.

Rethinking Education: Towards a Global Common Good to raport UNESCO opra-
cowany w 2015 roku w kontekscie Celow Agendy 2030. Raport definiuje na nowo role
edukacji jako warto$ci wzmacniajacej i wspierajacej godno$¢, kompetencje i poten-
cjal cztowieka w jego relacjach z innymi ludZzmi i z przyroda. W raporcie wskazuje
sie na rozpoznawanie potrzeb, walidacje i ocene uczenia si¢ w warunkach rosnacych
ruch6éw migracyjnych, w tym mobilnosci w poszukiwaniu zatrudnienia i edukacji. Ra-
port przedstawia wyzwania zwiazane z ksztaltowaniem tozsamosci w odniesieniu do
spolecznego i obywatelskiego uczenia si¢ w pluralistycznym $wiecie. Ponadto analizuje
kwestie zwiazane z zarzadzaniem edukacja, a w szczegélnosci odnosi si¢ do eduka-
cji jako dobra publicznego. Edukacja bedaca dobrem publicznym wzywa do dialogu,

! Konwencja dotyczaca utworzenia UNESCO zostata przyjeta w Londynie 16 listopada 1945
roku i zmieniona przez Generalna Konferencje na jej sesjach drugiej, trzeciej, czwartej, piatej, sz6-
stej, siddmej, 6smej i dziewiatej (zob. UNESCO, 1947).
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ktérego celem jest pobudzenie debaty na temat polityki dotyczacej fundamentalnych
zasad edukacji w zmieniajacych sie realiach uczenia sie.

W roku 2019 UNESCO zainicjowalo nowy, globalny projekt opatrzony hastem:
Futures of Education: Learning to Become. Inicjatywa ta stawia w centrum edukacje
i kierunki jej rozwoju w przysztosci. Kladzie ona jednocze$nie nacisk na problematyke
stawania sie. Inicjatywa Futures of Education: Learning to Become miala za zadanie
dokona¢ ponownego namysiu nad tym, jak edukacja i wiedza moga przyczynic sie do
budowania dobrej przysztosci — przysztosci, jakiej bySmy sobie zyczyli.

Inicjatywa ta ma by¢ katalizatorem globalnej debaty na temat nowego podejscia
do wiedzy, do edukacji w szkole i poza szkota, do uczenia si¢ i rozwoju w coraz bar-
dziej ztozonym $wiecie, w Swiecie kryzyséw, wzrastajacych zagrozen i niepewnosci
jutra. U jej podstaw legly palace problemy wspdétczesnego §wiata i potrzeba wypraco-
wania dziatan, ktére beda sprzyjaé czlowiekowi i naszej planecie — teraz i w przyszto-
$ci. Zalozono, ze tylko poprzez dyskusje na temat roli edukacji, wiedzy i uczenia sie
w kontek$cie przewidywanych, mozliwych i preferowanych wariantéw przysztosci
ludzi i planety oraz poprzez dzialania zbiorowe i indywidualne, ktére wykorzystuja
nasza bogata réznorodnos$¢ narodéw i kultur, mozna mysle¢ o pozadanym obrazie
przyszlosci. Wspoélne przemyslenia to wedlug UNESCO pierwszy krok do podjecia
wspélnych dziatan.

Jednym z rezultatéw tej inicjatywy jest opublikowany w roku 2021 raport pt. Re-
imagining Our Futures Together: A New Social Contract for Education (International
Commission..., 2021). Raport zostal przygotowany pod auspicjami UNESCO przez
Miedzynarodowa Komisje ds. Przysztosci Edukacji pod przewodnictwem Sahle-Work
Zewde, etiopskiej dyplomatki i polityk, prezydent Federalnej Demokratycznej Repu-
bliki Etiopii.

Raport proponuje nowa umowe spoleczna dla edukacji. Umowe, ktéra prowadzi
do odbudowania naszych relacji z samym sobg, z planeta i z technologia. W obrazie no-
wej spolecznej umowy dla edukacji na czoto wysuwa si¢ pie¢ zasadniczych postulatéw,
zgodnie z ktérymi:

— pedagogika powinna by¢ zakorzeniona we wspélpracy i solidarnosci, budujac
zdolnos$ci uczniéw i nauczycieli do wspdlnej pracy opartej na zaufaniu w celu
przeksztalcenia Swiata;

— programy nauczania powinny wyrasta¢ z bogactwa wspdlnej wiedzy i obejmo-
wac ekologiczne, miedzykulturowe i interdyscyplinarne uczenie sie, ktére po-
maga uczniom w dostepie do wiedzy i jej wytwarzaniu, budujac jednocze$nie
ich zdolno$¢ do jej krytykowania i stosowania;

— nauczyciele musza znalez¢ sie w centrum, a ich zawdéd musi zosta¢ przewar-
to$ciowany i na nowo wyobrazony jako przedsiewziecie oparte na wspoélpracy,
ktéore pobudza do zdobywania nowej wiedzy w celu doprowadzenia do trans-
formacji edukacyjnej i spotecznej;

— szkoly jako miejsca edukacji powinny by¢ otaczane szczegdlna opieka ze wzgle-
du na integracje, sprawiedliwo$¢ oraz indywidualne i zbiorowe dobro, ktére
wspierajg; szkoly powinny by¢ na nowo zaprojektowane, by lepiej promowaé
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transformacje §wiata w kierunku bardziej sprawiedliwej, réwnej i zréwnowa-
zonej przysztosci;

— powinni$my cieszy¢ sie coraz bogatszymi mozliwo$ciami edukacyjnymi, kto-

re sa dla nas dostepne przez cate zycie w réznych przestrzeniach kulturowych
i spolecznych, oraz je poszerzac.

Omawiane w raporcie postulaty i idee dotyczace nowych sposobdéw pracy nauczy-
cieli, nowego podejécia do programu nauczania, nowych wyobrazen na temat zawodu
nauczyciela i zaangazowania nauczycieli, nowych wizji szkoly oraz nowego postrzega-
nia czasu i przestrzeni edukacji stawiaja w centrum uwagi takie wartosci, jak chociazby:
solidarnos$¢; wspoélpraca; integracja; sprawiedliwos¢; troska; empatia; odpowiedzial-
nos¢; zréwnowazona przyszlosé; dialog; wiedza; krytycyzm myslenia; kreatywno$é;
praca nauczyciela i zawdd nauczyciela; szkola; cele edukacji; badania edukacyjne na-
uczycieli; uczenie sie przez cale zycie; ekologiczne, miedzykulturowe i interdyscypli-
narne uczenie sig; rozne miejsca i zrédta uczenia sie cztowieka.

W raporcie oprécz idei dotyczacych tego, jak transformowac swiat i edukacje pro-
ponuje sie sposoby realizacji nowej umowy spotecznej dla edukacji. Sugerowane roz-
wigzania skupiaja nasza uwage na wspieraniu prawa do edukacji i wzmacnianiu edu-
kacji jako wspdlnego dobra i zbiorowego przedsiewziecia zwiekszajacego nasza ludzka
zdolno$¢ do troski i wspolpracy. Zasady przewodnie i dziatania przedstawione w ra-
porcie zostaly sformutowane na podstawie globalnych konsultacji z udzialem réznych
gremiow, w tym takze mlodych ludzi. Zasady przewodnie wywodza sie takze z ugrun-
towanej wiedzy naukowej dotyczacej edukacji.

Nowa umowa spoteczna dla edukacji nie oznacza, ze pozbywamy sie tego, co juz
mamy. Zamiast tego musimy przyjrzec¢ sie najlepszym tradycjom pedagogicznym i edu-
kacyjnym, odnowi¢ to dziedzictwo i wzbogaci¢ je tak, aby méc ksztaltowac¢ przysztosé
ludzkosci i naszej planety. W raporcie podkre$la sie, ze ciaggu ostatniego stulecia ludzkos¢
pokladata nadzieje w obowiazkowej edukacji realizowanej w szkofach. Na calym swiecie
szkoly byly organizowane w podobny sposéb, splaszczajac réznorodno$é doswiadczen
edukacyjnych, ktéra charakteryzowala wczesniejsze epoki. Umowa spoleczna na rzecz
edukacji ustanowiona w XIX i XX wieku przetozyla sie na nastepujace zasady organi-
zacji uczenia sie: po pierwsze, edukacja byla postrzegana jako projekt pedagogiczny za-
korzeniony w lekcjach prowadzonych przez nauczycieli w ramach struktury klas i sal
lekcyjnych, dla ktérych, pomimo wspdlnego srodowiska uczenia sig, priorytetem byty
indywidualne osiagniecia. Po drugie, edukacja byta przekazywana poprzez program na-
uczania, ktéry byt zorganizowany jako siatka przedmiotéw. Po trzecie, nauczanie bylo
postrzegane jako samotna praktyka, ktéra polegata na kompetencjach pojedynczego na-
uczyciela, ktéry byt w stanie zaaranzowac efektywne uczenie sie, zazwyczaj w ramach da-
nego przedmiotu. Po czwarte, szkoly byly zorganizowane zgodnie z modelem, ktéry byt
do$¢ podobny w réznych miejscach pod wzgledem architektonicznym, organizacyjnym
i proceduralnym. I, po piate, edukacja byla zorganizowana tak, aby uczy¢ grupy uczniéw
w podobnym wieku w wyspecjalizowanych instytucjach, ktére dziataly w relatywnie
niedalekiej odleglosci od ich rodzin i spotecznosci, i konczyla sig, gdy dzieci i mlodziez
uznawano za gotowych do przysztego zycia jako osoby doroste.
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Nowa umowa spoteczna dotyczaca edukacji w my$l gléwnych zalozen raportu
musi wzmocni¢ edukacje jako przedsiewziecie publiczne i wspdlne zobowiazanie spo-
teczne. Edukacja w $wietle tego i poprzednich raportéw UNESCO jest postrzegana
jako najwazniejsze prawo czlowieka, a takze jako jeden z najwazniejszych obowiazkow
kazdego kraju i jego obywateli. Edukacja jest uznana za jeden z centralnych elementéw
pomagajacych ludzkosci osiagnaé pokéj miedzy soba i z Ziemia. Z kolei jedna z kluczo-
wych rél edukacji jest ksztalcenie obywateli, ktérzy wspieraja prawa czlowieka. Wiaze
sie to z budowaniem zdolnosci, ktére czynia z uczniéw autonomicznych i etycznych
myslicieli i dzialaczy. Oznacza to wyposazenie ich w umiejetnosci wspoélpracy z innymi
i rozwijania ich aktywnosci, odpowiedzialnosci, empatii, krytycznego i kreatywnego
myslenia oraz pelnego zakresu umiejetnosci spotecznych i emocjonalnych.

Edukacja i nauczyciel - nowe realia i nowe wyzwania

W $wiecie wyznaczonym przez zlozonos¢, niepewnos¢ i wieloznaczno$é wielka na-
dzieje upatruje sie — jak pokazuja przywotane raporty UNESCO, a takze prowadzo-
ne badania pedagogiczne — w edukacji i nauczycielach. Upominanie si¢ o wspieranie
ucznia w jego rozwoju sila rzeczy stawia w centrum naszego zainteresowania nauczy-
ciela i sktania do zadania pytania o to, czy jest on osoba znaczaca dla ucznia, czy ma
kompetencje, ktére pozwalaja mu wspiera¢ uczniéw, rozpoznawac ich zmieniajace sie
potrzeby rozwojowe i odpowiadac¢ na nie, czy jest zaangazowany w swoja prace, sku-
piony na rozwoju szkoly i wlasnym rozwoju, czy posiada kompetencje niezbedne do
dziatania w calkowicie odmiennych warunkach oraz umiejetnego stawiania czota wy-
zwaniom terazniejszo$ci i wyzwaniom przysztosci.

W przywolanym wyzej raporcie Reimagining Our Futures Together: A New So-
cial Contract for Education problematyka nauczyciela i zawodu nauczyciela ma swoje
szczegdlne miejsce. W raporcie podkresla sig, ze nauczyciele maja do odegrania wy-
jatkowa role w budowaniu nowej umowy spolecznej dla edukacji poprzez to, jak pra-
cuja i jakie maja kompetencje. Zadna technologia nie jest jeszcze w stanie zastapi¢ ani
zlikwidowa¢ potrzeby dobrych, ludzkich nauczycieli. W perspektywie roku 2050 ko-
nieczne jest, abySmy odeszli od traktowania pracy nauczyciela jako samotnej praktyki
w klasie szkolnej. Nauczanie powinno staé si¢ zawodem opartym na wspoélpracy, w kto-
rym praca zespotowa zapewnia sukces uczniéw. Stad tez wspotpraca i praca zespotowa
powinny charakteryzowac prace nauczycieli. Szeroki zakres celéw, jakie stawiamy edu-
kacji, wykracza poza to, czego mozna oczekiwaé od nawet najbardziej utalentowanych
nauczycieli. Nauczyciele beda musieli pracowaé w z innymi nauczycielami, specjalista-
mi od przedmiotéw, specjalistami od czytania i pisania, bibliotekarzami, pedagogami,
psychologami, doradcami zawodowymi, czy pracownikami socjalnymi. Od nauczycieli
oczekuje sie budowania profesjonalnej wiedzy pedagogicznej, refleksyjnosci i prowa-
dzenia badan dotyczacych ich praktyki edukacyjne;j.

W raporcie podkre$lono wage wzmocnienia zawodu nauczyciela i poprawy wa-
runkéw pracy nauczycieli, wskazujac, ze nauczycielom nalezy zapewni¢ autonomie,
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odpowiednie wynagrodzenie, mozliwos¢ awansu zawodowego, odpowiednie ksztalce-
nie i kontynuacje nauki oraz rozwdj zawodowy i wspoélprace. Praca nauczycieli jako
tworcéw wiedzy i pionieréw pedagogicznych musi by¢ uznana i wspierana.

Zapewnienie autonomii zawodowej, szacunek spoteczny i godne wynagrodzenie
moga zacheci¢ wykwalifikowanych nauczycieli do pozostania w zawodzie, a wykwalifi-
kowane i zmotywowane osoby do podjecia pracy w tym zawodzie. Nauczyciele musza
by¢ postrzegani jako liderzy w debacie publicznej, polityce i dialogu na temat przyszto-
$ci naszej edukacji, gdyz zbyt czesto decyzje o tym, co dzieje sie¢ w szkotach i klasach, sa
podejmowane przez osoby znajdujace sie daleko poza nimi. Nauczyciele musza by¢ po-
strzegani jako kluczowi uczestnicy w tworzeniu nowej umowy spotecznej dla edukacji.

Zawodd nauczyciela wymaga szerokiego zakresu zaawansowanych umiejetnosci
i ciaglego rozwoju zawodowego. Badania i wiedza o przyszlosci edukacji zaczynaja sie
od pracy, ktéra wykonuja nauczyciele. Wiele elementéw nowej umowy spotecznej dla
edukacji juz istnieje w transformacyjnej pedagogice, ktéra praktykuja nauczyciele.

Nie mozemy mysle¢ o edukacji ucznia w szkole wylacznie poprzez pryzmat na-
uczyciela, zwlaszcza nauczyciela osadzonego wylacznie w klasie szkolnej. Potrzebuje-
my szerszego spojrzenia na edukacje i na prace nauczyciela, spojrzenia takze z punktu
widzenia réznego rodzaju uwarunkowan. Nowe realia funkcjonowania szkoty i wy-
zwania, wobec ktdrych stoi szkola, wyzwania wspoélczesnosci i przyszlosci sktaniaja do
wnikliwego namystu nad edukacja i lezacymi u jej podstaw warto$ciami.

Koniecznos¢ powrotu do pytan o nature i cele edukacji

Proaktywne podejscie do przyszlosci wraz z towarzyszaca mu swiadomoscia jej wy-
zwan i koniecznoscig rozwijania umiejetnosci rozumienia natury przysztosciijej prze-
widywania — jak pokazuje nam raport Reimagining Our Futures Together: A New Social
Contract for Education — zmienia perspektywe, z ktérej patrzymy na pedagogike i edu-
kacje oraz role nauczyciela.

Wylaniajgce sie na naszych oczach nowe wyzwania nie stawiaja nas przed pyta-
niem o poprawe status quo, ale wymagaja antycypowania zdarzen i budowania sce-
nariuszy przyszlosci, a wraz z tym myslenia kreatywnego i myslenia problemowego,
o ktérych wadze juz ponad 80 lat temu pisat Nicolai Hartmann, podkreslajac, ze ono
»niczego z gory nie przesadza, nie zaklada zadnego obrazu $wiata, do ktérego wszystko
ma zmierzaé, a co najmniej w kazdej chwili gotowe jest go zrewidowaé. Nie pozwala
narzucic¢ sobie wlasnych zasad, lecz dopiero ich szuka. Wychodzi od zastanych proble-
moéw lub od takich, na jakie natrafia w swych badaniach; zabiega o rozwigzywanie pro-
bleméw, a gdy ich rozwigza¢ nie moze, szuka nadal uporczywie i trwa w niepewnosci”
(Hartmann, 1994, s. 15).

Nowe wyzwania, jak pokazuje Arjun Appadurai (2005, 2013) wzywaja nas do my-
$lenia diugofalowego przy rozwazaniu celéw edukacji oraz warunkéw, ktére nalezy
tworzy¢, aby edukacja w jak najlepszy sposéb stuzyla uczniom i sprzyjata rozwojowi
roznych sfer zycia zaréwno jednostki, jak i spoleczenistwa. Appadurai dowodzi, Ze nie
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jestesmy w stanie kontrolowac tego, jak bedzie wygladata przysztos¢, ale mamy wiele
mozliwosci, by mysle¢ o tym, jak chcieliby$my, zeby wygladata.

Nie mozemy patrze¢ na edukacje w oderwaniu od realiéw, w jakich si¢ ona dzie-
je. Musimy bra¢ pod uwage szerszy kontekst spoteczny, polityczny, kulturowy, ekono-
miczny. Na edukacje i ksztalcenie nauczycieli zawsze wplywaly wyzwania spoleczne
i zmieniajace sie priorytety dotyczace jej celow. Zawsze beda istnialy napiecia wokot
tego, jak postrzegamy cele edukacji, poniewaz, jak twierdzi Paul Standish, pytania
»0 nature i cele edukacji sa ostatecznie pytaniami o to, czym jest bycie, i o to, jak rozu-
miemy, czym jest bycie czlowiekiem” (Standish, 2003, s. 231).

Wskazujac na wage konieczno$ci powrotu do pytan o nature i cele edukacji oraz
studiéow nad przyszloscia, warto zwrdci¢ uwage na pewien bolesny problem: wydaje
sie, ze edukacji coraz czesciej brakuje zdolnosci do zajecia sie najbardziej przejmujacy-
mi i dreczacymi problemami naszych czaséw. Ludzko$¢ stworzyta zdumiewajace wy-
nalazki zwiazane z podniesieniem komfortu naszego funkcjonowania. Dysponujemy
dzi$ narzedziami, ktére w mgnieniu oka potrafia dokonac tego, co wcze$niej zajmowa-
to lata, wynalazkami, ktére bez wysitku w ciggu kilku minut potrafia przetworzy¢ to, co
wcze$niej wymagato nie tylko ogromnych naktadéw czasu, ale i pracy, mozemy leczy¢
wiekszos$¢ choréb, mozemy komunikowac sie w czasie rzeczywistym na ogromne od-
leglosci, a jednak we wspodlczesnych spoteczenstwach doswiadczamy wielu niszcza-
cych zjawisk, takich jak alienacja i glebokie niezadowolenie z jako$ci zycia oraz tamanie
praw czlowieka.

W edukacji poszukujemy sposob6éw na sprostanie wyzwaniom wyartykutowanym
w Celach Zréwnowazonego Rozwoju (SDG), ale wydaje sig, ze zaniedbujemy inng kwe-
stie i nie radzimy sobie z szerszym wyzwaniem, jakim jest dobre zycie czlowieka. Nie-
miecki socjolog Hartmut Rosa w ksigzce Resonance: A Sociology of Our Relationship to
the World szczegdlowo opisal paradoksalng wspoélczesna sytuacje, w jakiej przyspie-
szenie spoleczne jest czesto przyczyna alienacji w naszym nowoczesnym $wiecie. Nie
jestesmy wcale szczeéliwsi ani bardziej zadowoleni; nie udaje nam si¢ nawiazac istot-
nych relacji ze $wiatem — relacji, ktére pozwolilyby nam zy¢ sensownie i w rezonansie
ze $wiatem i z samym sobg (Rosa, 2019).

Hartmut Rosa podkresla, ze w sensie strukturalnym spoleczenstwo nowocze-
sne mozna zdefiniowa¢ poprzez sposéb jego dynamicznej stabilizacji. Oznacza to, ze
systematycznie wymaga wzrostu gospodarczego, przyspieszenia technologicznego
i innowacji kulturowej, dzieki czemu moze reprodukowac swa strukture i utrzymac
swe instytucjonalne status quo. Wynika z tego, ze z roku na rok inwestowac trzeba
coraz wiecej czasu i wktada¢ coraz wiecej wysitku w to, by ,machina dzialata” W re-
zultacie powstaje rodzaj stalej, wewnetrznej i zewnetrznej agresji wobec przyrody,
$wiata spolecznego i ciata. Ten rodzaj agresji pozostaje wszakze w ostrej sprzeczno-
$ci wobec dominujacej aspiracji kulturowej do bardziej ,rezonansowych” relacji mie-
dzy obywatelami (demokracja), spoleczeristwem a przyroda (zréwnowazony rozwdj)
oraz jaznia i cialem (troska).

Jesli edukacja polega na ,uczeniu si¢ bycia w $wiecie’, jesli w edukacji jest ,ukryty
skarb’, i jesli zgadzamy sie z Arystotelesem, ze dobre zycie jest celem i sensem zycia,
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nie mozemy nie zajmowac sie kwestiami dotyczacymi odpowiedzialno$ci nauczycie-
la, jakosci jego pracy i niejako jego samego, czy edukacja nauczycieli bez zwracania
uwagi na problemy wylaniajace sie w réznych sferach naszego zycia (Madalinska-
-Michalak, 2021).

Tak bardzo, jak edukacja zaweza sie do tego, co tatwo mierzalne, jak bardzo redu-
kuje sie ,tylko” do kwestii kwalifikacji i mozliwosci zatrudnienia, tak bardzo zawiedzie
nadchodzace pokolenia. Zgodnie z dtugoletnimi, bardziej humanistycznymi tradycja-
mi edukacyjnymi, edukacja dotyczy calej osoby i wspiera kazda jednostke w poszu-
kiwaniu jej indywidualnych mozliwosci, szerszego poczucia przynaleznosci, a takze
gwarantuje oferowanie przynajmniej pewnej kontroli nad wlasnym Zzyciem, o czym
pisze Gert Biesta (Biesta, 2010, s. 22—-25; Biesta, Stengel, 2016, s. 31-37). Hartmut Rosa
réwniez wspiera te tradycje, gdy twierdzi, ze ,,proces edukacji polega na uczeniu sie, jak
odnosimy si¢ lub (musimy) ustawiac si¢ wobec [...] réznych sfer dziatania i zycia, tych
potencjalnych osi rezonansu” (Rosa, 2019, s. 239).

Przysziosc jako fakt kulturowy

Zdarzenia, z jakimi przychodzi nam si¢ mierzy¢, sktaniaja nas do namystu nad przy-
szloscig, nad jej mozliwymi scenariuszami. Zawsze istnieje wiele wersji przyszlosci —
niektdre sg zalozeniami, inne nadziejami, czy tez obawami. Aby sie przygotowac do
zycia w przyszlosci, musimy wzig¢ pod uwage nie tylko te zmiany, ktére wydaja sie
najbardziej prawdopodobne, ale takze te, ktérych si¢ nie spodziewamy. Bruno Latour
w swojej pracy A Cautious Prometheus? A Few Steps Toward a Philosophy of Design
with Special Attention to Peter Sloterdijk (2012) ukazal wymiary pojecia ,,(re)projekto-
wanie” i zaprezentowal postulaty ,nowej sprawczosci czlowieka w erze antropocenu’,
podkreslajac, ze projektowanie nowej, lepszej przyszlosci powinni§my postrzegac jako
obowiazek wspoétczesnego naukoweca.

Arjun Appadurai w ksiazce The Future as Cultural Fact: Essays on the Global Con-
dition (2013) dowodzi, ze we wspolczesnych naukach nalezy potozy¢ nacisk na orien-
tacje na przyszlo$¢. Autor na przyktadzie antropologii pokazuje, ze cho¢ podejmuje
ona dzi$ tematy na wskro$ wspolczesne, to jednak brakuje w tej nauce systematycznego
programu badania przysztosci, programu, ktéry wykraczatby poza analize spolecznych
utopii. Tytul pracy badacza tylko pozornie jest paradoksalny. Z jednej strony przysztos¢
jako co$, czego jeszcze nie ma, co nie jest faktem, z drugiej zas zorganizowane dzialania
jednostek i zbiorowosci ludzkich zakladaja pewien zbiér wyobrazen na temat przyszlo-
$ci. Z tego punktu widzenia wyobrazenia te (w formie potocznych antycypacji badz
naukowych prognoz) sa faktami kulturowymi.

W $lad za popularnymi we wspoélczesnej socjologii i antropologii kultury rozpo-
znaniami mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze dzi§ przyszlos¢, jako fakt kulturowy,
wiaze sie z lekami przed zagrozeniami nowego rodzaju, a wiec przede wszystkim ry-
zykiem wynikajacym ze zmian klimatycznych o zasiegu globalnym czy negatywnych
konsekwencji swobodnego przeptywu kapitalu. Appadurai wzywa do zwrécenia wiek-
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szej uwagi na ,zdolno$¢ do aspiracji” i polityke nadziei w rozumieniu rozwoju, dobro-
bytu i gospodarki. Dobrobyt wymaga poczucia aspiracji, nadziei na przyszto$¢ opar-
tej na idei dobrego Zycia oraz wspoélczujacego stopnia sprawczosci, poczucia kontroli
nad wlasnym losem. Spelnianie oczekiwan zwiazanych z okreslonymi warto$ciami jest
pod wieloma wzgledami podstawowym elementem ludzkiej egzystencji i to wlasnie ta
wybiegajaca w przyszlo$¢ aspiracyjna cecha jest motorem dzialania. Wola jest wazna,
niemniej musi by¢ tez sposéb osiggania celéw, a skuteczno$¢ aspiracji i sprawczosci
jest czesto ograniczona przez dostepne mozliwosci, struktury prawne, spoteczne i ryn-
kowe. Te i inne postulaty tego mysliciela, zwlaszcza postulaty odnoszace sie do etyki
mozliwosci, etyki nadziei, aspiracji i pragnienia, sa niezwykle inspirujace i zachecaja do
spojrzenia na pedagogike wlasnie pod katem jej bardziej aktywnego i strategicznego
zaangazowania w badanie (a moze i wytyczanie) mozliwych $ciezek przyszlosci oraz
rozwijanie studiéw nad znaczeniem kultury dla rozwoju i minimalizowania nieréwno-
$ci spolecznych.

Kultura jest nieodtacznym elementem wielkiej narracji o tym, czym jest dobre zy-
cie, czy to poprzez religie, wartosci, czy dobra materialne. Ta narracja czesto wydaje
sie rozplywa¢ w bardziej praktycznych konsekwencjach, takich jak malzenstwo, sta-
tus, przyjazn i zdrowie. Jednak najbardziej widoczna artykulacja tej wielkiej narracji
znajduje odzwierciedlenie w konkretnych pragnieniach i potrzebach jednostek, grup
i spoleczenstw oraz zdolnosci realizowania ambitnych planéw — zdolnosci, ktéra taczy
kulture i przyszlos¢.

Podsumowanie

To, jak w obliczu wzrastajacej dynamiki i zmienno$ci §wiata rozumiemy istote i cele
edukacji, rzutuje na prace szkél, na spoteczne funkcjonowanie nauki, a zwlaszcza
na role pedagogiki jako nauki, co stanowi jedno z wazniejszych wyzwan, z jakim po-
winni sie mierzy¢ pedagodzy i wszyscy, ktorzy sa odpowiedzialni za ksztaltowanie
edukacji. Wspieranie dzieci, mlodziezy, dorostych i os6b starszych w odnajdywaniu
siebie, sensu zycia i bycia w rezonansie ze §wiatem, jakby to ujal Rosa, jest powaznym
zadaniem i wyzwaniem dla pedagogiki, rodziny, szkoty, dla politykéw o$wiatowych
i decydentéw.

Wypada nam zgodzi¢ sie z przytoczonymi postulatami raportu Reimagining Our
Futures Together: A New Social Contract for Education i przywolanymi autorami co
do tego, ze edukacja jest fundamentem dla tego, w jaki spos6b postrzegamy $wiat, i ze
edukacja w duzym stopniu otwiera horyzonty jednostkom i spoteczenistwom. Argu-
mentem jest tu zatem to, ze edukacja musi by¢ wrazliwa na swiat, w ktérym zyjemy,
i reagowac na toczace si¢ w nim zmiany. Nasza odpowiedZ musi by¢ ukierunkowana na
warto$ci, tak aby$my reagowali edukacyjnie i adekwatnie na zmiany dotyczace warun-
kéw naszego funkcjonowania i rozwoju.

»Alfabetyzacja przyszlosci’, czy inaczej méwiac kompetencje zwiazane z przy-
szloscig, to kompetencje XXI wieku. Ich rozwijanie zaréwno u nauczycieli, jak i 0s6b
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zajmujacych sie opracowywaniem polityki o§wiatowej i jej wdrazaniem, dyrektoréw
szkot i lideréw edukacji moze by¢ poteznym narzedziem katalizowania zmian juz
dzi$, i powinny staé sie one faktem kulturowym. Waznym jest rozumienie prowadze-
nia studiow nad przyszloscia, budowania scenariuszy przysztosci w pedagogice jako
nauce oraz w pracy nauczyciela, w jego codziennej praktyce edukacyjnej dziejacej sie
w szkole i poza nig, a takze ich mozliwych zastosowan w czasach kryzysu, niepew-
nosci i ryzyka.

Wplyw na przyszlo$¢ jest prawie niemozliwy bez madrej refleksji nad przeszto-
$cia i terazniejszoscia. I to takze od nauczyciela zalezy, jak jego projekcja przysztosci
i proaktywne ksztaltowanie przysztosci przetozy sie na dzialanie dzis, by jutro kazdego
ucznia bylo tatwiejsze, madrzejsze, bardziej szczesliwe. I jakkolwiek bedziemy w réz-
nych wymiarach definiowa¢ odpowiedzialno$¢ nauczyciela, to wartoscia bezcenna be-
dzie zawsze odpowiedzialny nauczyciel.
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w okaleczonym swiecie’

Wprowadzenie

Podkreslenie w tytule tekstu, Ze sa to pytania pedagoga nie jest przypadkowe. Wyni-
ka ono z faktu, ze cate moje zycie edukacyjno-zawodowe zwigzane bylo i nadal jest
z pedagogika. Ukonczylem Liceum Pedagogiczne (1957-1962), bylem nauczycielem
w wiejskiej szkole podstawowej (1962-1963), studiowalem pedagogike w Uniwersy-
tecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (1963-1968), a po ukoniczeniu studiéw, az
do obecnego czasu, zwiazany jestem z pedagogika, pracujac na UAM, wspétpracujac
takze z innymi uczelniami wyzszymi, przede wszystkim niepublicznymi.

Jestem przekonany, ze cala moja pedagogiczna biografia edukacyjno-zawodo-
wa uksztaltowala moja wrazliwo$¢é na kondycje ludzka oraz role i znaczenie huma-
nistyki. Pedagoga powinnoscia staje si¢ przede wszystkim nazywanie, wyjasnianie
i definiowanie réznych form dzialania, programoéw i strategii, aby godno$¢ cztowieka
w jego catozyciowym cyklu zycia byta nie tylko jego osobista powinno$cia, lecz réw-
niez przestaniem egzystencjonalnym dla catej ludzkosci i to nie tylko w wymiarze
deklaratywnym, ale takze rzeczywistym. Przestaniem pedagoga staje si¢ wiec kre-
owanie godnego zycia zaréwno w wymiarze egzystencjonalnym jednostki, jak i catej
ludzkosci.

* Tekst jest niewiele zmieniong wersja rozdzialu, ktéry pod tym samym tytulem ukaze sie
w publikacji pt. Uniwersytet. Otwarte przestrzenie dyskurséw, red. K. Przyszczypkowski, I. Cytlak,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan (w druku).
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Barbara Skarga w ksiazce Czlowiek to nie jest piekne zwierze, odpowiadajac na
postawione przez siebie pytanie: ,,co to znaczy by¢ czlowiekiem?’, pisze, ze wprawdzie
»cztowiek to pojecie ogélne... jest nie tylko moje, ale nas wszystkich’, a wigc powinni-
$my ,zastanowic sie nie nad tym co nas dzieli, ale co nas faczy’, bowiem ,to co nas 13-
czy jest jadrem czlowieczenstwa’, w ktérym zawiera sie ,etyczne wyzwanie cztowieka”
(Skarga, 2007, s. 26-27).

Zbigniew Kwiecinski, pedagog i socjolog, w wykladzie dla mlodych pedagogéw
w 1995 roku zwrécil uwage, za Peterem McLarenem, na wazny nie tylko kontekst, ale
wymiar spolecznego i kulturowego funkcjonowania cztowieka. Na zanurzenie wspét-
cze$nie w kulturze wojen, masowych mordéw, ludobdjstwa, gwaltéw na kobietach
i dzieciach, holocaustu, masowego odurzania sie narkotykami, mimo ze, jak stwierdza,
ubiegle stulecie ,zegnano... z nadzieja na prymat rozumu, nauki, powszechnego oswie-
cenia, na wieczny pokéj i dobrobyt” (Kwiecinski, 2000, s. 87).

Bardzo ogoélne juz obserwacje pozwalaja na stwierdzenie, ze mimo uplywu prze-
szto 20 lat od wypowiedzi Zbigniewa Kwiecinskiego nadal mamy do czynienia z okale-
czaniem podstawowych filaréw egzystencji czlowieka, takich jak rodzina, szkota, Ko-
$ciol, religia, nauka, kultura, przyroda, a przede wszystkim godnosci czlowieka. Jawi
sie w tym miejscu do$¢ ogdlna konstatacja, ktéra wyrazita Zofia Natkowska, ze ,ludzie
ludziom zgotowali ten los”

Spogladajac na kondycje ludzka z perspektywy rozwoju ludzkosci, nie sposéb
nie zauwazy¢ takich wydarzen, jak rzez Kenijczykéw dokonana przez Izraelitéw, rzez
Ormian i Indian, rzez wolyriska, pogrom Zydéw w Kielcach i wspéiczesnie takich
okrucienstw, jakie mialy miejsce w Kambodzy, Rwandzie, Srebrenicy i Vukovarze, czy
aktualnie w Ukrainie. Nie spos6b owego okaleczenia kondycji ludzkiej nie zauwazy¢
w zbrodniczych zachowaniach Breivika w Norwegii, zabdjcéw w jednym z klubéw
LGBT w Stanach Zjednoczonych czy morderstwach w przedszkolach, szkotach i na
uniwersytetach w Stanach Zjednoczonych, Australii, Nowej Zelandii i Pakistanie, pe-
dofilii w Kosciele. Czyzby ta okaleczona kondycja ludzka byla nam (na)dana (pytanie:
przez kogo?) i nie potrafimy sie jej przeciwstawic¢?

Dla pedagoga wazne staja sie pytania o role edukacji w tym okaleczonym $wie-
cie — czy to wtasnie edukacja nie powinna przyczyniac sie zaréwno do budowania god-
nosci czlowieka, jak i do zapobiegania owemu okaleczeniu kondycji ludzkiej? Jaka role
w poznawaniu i nazywaniu okaleczanej kondycji cztowieka odgrywa humanistyka i czy
potrafi wygenerowac narracje, w ktérych godnos¢ cztowieka bytaby przedstawiona nie
tylko w perspektywie deklaratywnej, ale przede wszystkim w perspektywie dawania
Swiadectwa przeciwstawiania si¢ przejawom okaleczania kondycji cztowieka, wycho-
dzac poza to, co ,znane i zrozumiate’, czesto jednostkowe — ku perspektywie tego, co
uniwersalne?

Aby odpowiedzie¢ na postawione wyzej pytania, konieczne staje si¢ zdefiniowa-
nie podstawowych dla podjetych rozwazan poje¢, takich jak kondycja ludzka i huma-
nistyka.
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1. Spoteczno-kulturowe uwiktania kondycji ludzkiej

Problem kondycji ludzkiej w rozwazaniach naukowych nabral swoistego znacze-
nia i swoistej dynamiki po ukazaniu sie w roku 1958 ksiazki Hannah Arendt Human
Condition'.

Hannah Arendt kondycje ludzka identyfikuje z trzema, jak to okresla, funkcjonal-
nie powiazanymi rodzajami ludzkiej aktywnosci: praca, wytwarzaniem i dzialaniem.
Dla podjetego w tych rozwazaniach namystu dziatanie staje sie problemem kluczo-
wym. Znaczenie dziatania wynika z samej jego istoty. Wedlug Arendt dzialanie jest je-
dyna czynnoscia, ktéra zachodzi bezposrednio pomiedzy ludzmi i to bez posrednictwa
rzeczy czy materii. Drugim waznym elementem definicji dziatania jest podkreslenie
przez autorke, ze podmiotem owego dzialania sa ludzie, a nie czlowiek, i to wlasnie
przez fakt, ze ,to ludzie, a nie czlowiek Zyja na Ziemi i zamieszkuja $§wiat” (Arendt,
2010b, s. 26).

Badaczka wyraznie oddziela kondycje ludzka od natury czlowieka. Préby defi-
niowania natury czlowieka prowadza do idei, ktéra jawi sie jako ,nadludzka’; tozsa-
ma z tym, co boskie (Arendt, 2010b, s. 29). Kategoria ,boskosci” identyfikowana jest
z pewnym niekwestionowanym wzorcem, natomiast istota kondycji ludzkiej jest wie-
lo$¢, w ktérej — w odréznieniu od wzorca — nie zawiera si¢ powtarzalno$¢, ktéra moz-
na wielokrotnie powielaé¢. Kondycja ludzka w rozumieniu Arendt to nie co$ stalego,
ale proces, dzialanie, w ktérym , intelekt jest nieprzewidywalny” i to zar6wno w sferze
przyrody, jak i historii (Arendt, 2010b, s. 29, 264).

W dzialaniu, jako w elemencie kondycji ludzkiej, akcent potozony jest na aktyw-
no$¢ ludzka i to zaréwno w zakresie motywu dzialania, jak i jego procesualnego wy-
miaru. Wielo$¢ i procesualno$¢ wpisane w dzialanie jako element kondycji ludzkiej
decyduja o dynamice owego dzialania, w ktérej kategoria powtarzalnosci jest (staje sig)
nieobecna. Dzialajacy jest w tej perspektywie, jak to okresla badaczka, ,winny” konse-
kwencji swojego dzialania, to on decyduje o ,mocy” dzialania (Arendt, 2010b, s. 266).
Dzialajacy jest wiec kreatorem swojego dziatania od samego poczatku, poprzez caly
ciag zdarzen, do jego zakonczenia, tacznie z konsekwencjami.

Na kreatywnos¢, jako wazny element dziatania ludzkiego, zwraca takze uwa-
ge Edward O. Wilson. Kreatywno$¢ wedtug niego to nie tylko ,wrodzone dazenie do
oryginalnos$ci” czy ,zamilowanie ludzi do nowosci” W kreatywnos$¢ wpisuja sie takie
cechy, jak odkrywanie, rozwiazywanie i stwarzanie. Ma wiec kreatywno$¢ postac cza-
sownikowg obarczong emocjonalnoscia skierowana do naszego wnetrza, do ,najwiek-
szych zakamarkéw naszych umystéw’, ale emocjonalnoé¢ ta skierowana jest takze na
zewnatrz i przejawia sie w kreowaniu stanéw wyobrazeniowych i postulowanych doty-
czacych otaczajacej nas rzeczywistosci (Wilson, 2020, s. 12).

Wielo$¢, procesualno$é, emocjonalnos¢ i kreatywnos$¢ wpisywane w obszar kon-
dycji ludzkiej powoduja, ze kazdy czlowiek, czerpiac ze wspdélnotowej swiadomosci

' W jezyku polskim pt. Kondycja ludzka, ttum. A. Lagodzka, Wydawnictwa Aletheia, Warsza-
wa 2010.
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rodzaju ludzkiego, posiada dowolng moc ,,dazenia do nieskonczonosci w czasie i prze-
strzeni” (okreslenie Wilsona). Dziatanie w obszarze kondycji ludzkiej staje si¢ wiec nie-
przewidywalne. Upowaznia to do stwierdzenia za Martinem Heideggerem, ze ,czlo-
wiek to istota najtrudniejsza do poznania” (za: Skarga, 2007, s. 28). Trudno$¢ ta wynika
m.in. z faktu, Ze w rozwazaniach o kondycji ludzkiej nie sposéb nie dostrzega¢ wpisu-
jacych sie w ten obszar takze powiazan pomiedzy genetyka a kultura czy szerzej — ge-
netyka a humanistyka. Nieuwzglednienie bowiem relacji pomiedzy tymi dwiema per-
spektywami prowadzi do wypaczenia postrzegania kondycji ludzkie;j.

W mysleniu, ze to geny determinuja nasze zycie zawiera si¢ wiele putapek. Nie tyl-
ko eliminujemy wtasna kontrole nad naszym zyciem, ale takze akceptujemy stwierdze-
nie, ,Ze jesteSmy tacy, jacy jestesmy, a wiec geny sa naszym przeznaczeniem” (Heine,
2020, s. 15). W tej perspektywie kondycja ludzka, nasze zycie — jako niemozliwe do
kreowania z naszej podmiotowej perspektywy — oddajemy we wladanie czynnikéw ze-
wnetrznych. W ten sposdb np. panstwo perfekcyjne, opresyjne mogtoby (co w prak-
tyce ma miejsce) eliminowac osoby, ktérych uwarunkowania genetyczne wyrazaja sie
m.in. w problemach zwiazanych ze zdefiniowaniem wlasnej tozsamosci seksualnej czy
osoby z okreslonymi niepelnosprawnosciami. Akceptacje uzyskuja wéwczas badania
naukowe i dziatania dotyczace eugeniki czy inzynierii genetycznej. Z drugiej strony eli-
minowanie lub kwestionowanie wiezi miedzy naukami $cistymi a humanistyka i przy-
pisywanie dominujacej roli humanistyce moze powodowac, ze w obszarze rozwazan
o kondycji ludzkiej dominujaca staje sie deklaratywna perspektywa dotyczaca godnosci
czlowieka, eliminujaca to, co jednostkowe, to, co w biografii czlowieka wydarza sie
i wpisuje si¢ w proze jego zycia.

Z jednej strony geny juz nie wystarczaja, aby zrozumie¢ istote kondycji ludzkiej
(Barciszewski, 2021), z drugiej strony sama humanistyka moze zamykac obszar narracji
dotyczacej kondycji cztowieka w spekulatywnej perspektywie. Dlatego coraz czesciej
podkresla sie, ze polaczenie nauk $cistych i humanistyki jest konieczne. Z jednej strony
same nauki $ciste, sama ,rzeczona tres¢... ciezka od obserwacji i analiz... ostentacyjnie
ostrozna we wnioskach... nudna w cytowaniu’, a z drugiej strony humanistyka — petna
kreatywnosci i metafor — nie daja wlasciwego obrazu rzeczywisto$ci, w tym obrazu
kondycji ludzkiej (Wilson, 2020, s. 187-188).

Humanistyka nieuwzgledniajaca nauk $cislych pozbawia sie¢ w ten sposéb korze-
ni; nauki §cisle bez humanistyki gubia sens swojego istnienia, swéj etyczny wymiar.
Polaczenie nauk Scistych i humanistyki, jak potwierdzily badania dotyczace genomu
Piastow, w ktérych uczestniczyli genetycy, biochemicy, chemicy, historycy i archeolo-
gowie, nie tylko dostarczyly nowej wiedzy z tego obszaru, czy szerzej z obszaru ar-
cheogenomiki, ale takze, co szczegdlnie wazne, staly sie¢ podstawa do zweryfikowania
szeregu istniejacych narracji oraz budowania nowych hipotez i narracji dotyczacych
historii ludzkosci (Figlerowicz, Stolarek, 2021, s. 122).

Edward Wilson konieczno$¢ potaczenia nauk $cistych i humanistyki postrzega
w perspektywie kontinuum, a wiec w perspektywie procesualnej i dynamicznych re-
lacji. Zwigksza to synergie pomiedzy naukami $cistymi i humanistyka, tworzac nowe
pogranicza wiedzy, w konsekwencji wytanianie si¢ nowych dyscyplin. Owa synergia
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zapobiega mozliwosciom patologii, jakie moga pojawiac sie w ostrogranicznie zamyka-
nych naukach $cistych i humanistyce, ale przyczynia sie przede wszystkim do rozwo-
ju nauki jako narzedzia poznawania i nazywania wszech$wiata, w tym takze kondycji
ludzkiej (Wilson, 2020, s. 62-75).

Okazuje sie, ze wszelkie uogdlnienia, jakie moga pojawiac sie w zakresie przypi-
sywania dominujacego znaczenia genom badz humanistyce, prowadzi¢ moga do zna-
czacych niebezpieczenstw. Historia zdaje si¢ potwierdzac¢ te obawy. Jak problem jest
zlozony, obrazuja cho¢by dwa pytania: jak to mozliwe, ze kraj Goethego, Heinego, Ba-
cha i Beethovena wykreowal na swojego lidera Adolfa Hitlera i nie tylko akceptowat go,
ale i uczestniczyt w tak tragicznych zbrodniach? Jak to takze bylo i jest nadal mozliwe,
ze w kraju Czajkowskiego, Szostakowicza, Dostojewskiego, Czechowa, Tolstoja i Pusz-
kina pojawili sie tacy zbrodniarze, jak Stalin i Putin, ktérzy potrafili uwies¢ dla swoich
nieludzkich dziatan caly naréd? Takich pytan w odniesieniu do wspélczesnosci mozna
by zadac jeszcze wiele. Okazuje si¢ jednak, ze nie byly i nie s3 to osobiste predyspozycje
tych ludzi, ze to nie okolicznosci sprawily, ze do takiego okaleczenia ludzkosci docho-
dzilo i nadal dochodzi. Okazuje sie bowiem, ze to system spoteczno-polityczny, jego
rodzaj i charakter naznaczaja obraz czlowieka i definiuja kondycje ludzka. To system
uwodzi, a przede wszystkim daje tym, ktérzy do niego nalezg, i to niewazne czy z wta-
snej woli, czy z przymusu, instytucjonalne wsparcie, zasoby, energie, ktére uruchamiaja
pozytywna identyfikacje z owym systemem, uwalniajac w ten sposéb od swiadomie
przez system wywolywanych dzialain dysonansu poznawczego i dyskomfortu ontolo-
gicznego, bo ,,ciemny lud to kupi” (wypowiedz polityka PiS).

Uprawomocnienie systemu znajduje sw6j wyraz w jego ideologii, ktéra staje sie
dla uczestniczacych w tym systemie dobrem pozadanym. W ten sposéb dla uczestni-
czacych w tym systemie nie ma juz problemdw ze zdefiniowaniem wlasnej tozsamosci
(B. A. Polak, T. Polak, 2014, s. 134—152). W ten sposdb system zawlaszcza energie
tych 0séb poprzez ich (u)wiezienie w jedynie obowiazujacej narracji. W narracjach
systeméw autorytarnych pojawiaja sie stwierdzenia o moralnym, ideologicznym czy
$wiatopogladowym prawie do decydowania o kondycji ludzkiej nie tylko tych, ktérzy
z wlasnego wyboru w takich systemach uczestnicza, ale i tych, ktérzy sa poza nimi.

Heinrich Himmler w 1942 roku w Poznaniu stwierdzil, majac na mysli Zydéw,
ze ,mamy moralne prawo zniszczy¢ ten naréd” Czerwoni Khmerzy w czasie wojny
w Kambodzy przypisywali sobie prawo do zniszczenia (wymordowania) inteligencji
i duchownych. Kosciét w Kanadzie w ramach szkét rezydencyjnych uzurpowat sobie
prawo do indoktrynacji kulturowej, co przez samych tubylcéw okreslane byto jako lu-
dobdjstwo kulturowe.

Przypisywanie sobie wladzy nie tylko z tytulu jej posiadania uzyskanego w de-
mokratycznych wyborach, ale przede wszystkim z prze§wiadczenia o kulturowym,
ideologicznym czy $wiatopogladowym postannictwie prowadzi do podzialéw na ,,my”
i ,oni’, gdzie ci drudzy postrzegani sa jako ,odrazajacy, brudni, z1i”2. W ich perspektywe
wpisywane sa negatywne kategorie genetyczne, etyczne i estetyczne. To wywyzszanie

% Ettore Scoli w 1976 roku nakrecil film pod tytulem Odrazajacy, brudni, Zli.
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sie czesto opieralo sie na darwinizmie spotecznym, biologicznym rasizmie, prowadzac
w konsekwencji do etnicznego fundamentalizmu.

W przestrzeni publicznej pojawiaja sie takie okreslenia odnoszone w okresie mie-
dzywojennym do Zydéw (cho¢ spotyka sie je takze wspélczesnie), jak: ,duchowe i cie-
lesne uposledzenie’, ,,obce rasowo elementy’, ,rasa kundli’, ,rasa strasznych bekartéw’,
,ktérych widok przyprawia o wymioty’, ,Zyd to kapitalista, lichwiarz, szubrawiec”
Zyd stat sie i nadal staje si¢ wzorcowym, bo ,,uniwersalnym’, obcym. Uosabia bowiem
wszystkie negatywne cechy, ktére sa obce ,,chrzescijaniskiej godnosci”. Wynika to z fak-
tu, ze jest nosicielem ,wszystkich ztych genéw” Zyd nie moze w zwiazku z tym sie
zmienic i dlatego nalezy go wykluczy¢, zniszczy¢, wyeliminowac. Takze wspolczesnie
w polskiej przestrzeni publicznej mamy do czynienia z podziatem na ,my” patrioci,
broniacy Ko$ciota katolickiego, i ,oni” — ,,gorszy sort’, ,mordy zdradzieckie” kolaboru-
jace z Berlinem i Bruksela.

Anna Wolff-Poweska stwierdza, ze w ten sposéb przekazywana jest spoleczen-
stwu informacja, ktéra ma nam u$wiadomic, po ktérej stronie sta¢ powinni$my, swoja
tozsamos$¢ bowiem budujemy przez pryzmat wroga. Na przykladzie antysemityzmu
w okresie miedzywojennym Wolff-Poweska pokazuje, ze podzial na ,my” i ,on — obcy”
prowadzacy w konsekwencji do eliminowania owych obcych nie musi by¢ identyfiko-
wany z ,kultura hanby’, powinien natomiast by¢ postrzegany w perspektywie ,kultury
powinnosci” (Wolff-Poweska, 2020 s. 52). Obcy zapewnial postrzeganie tozsamosci
wspolnotowej ,swoich” W te perspektywe podziatu na ,swoich” i ,,obcych” wpisywatly
sie nie tylko partie polityczne, ale takze Kos$ciél, a w okresie miedzywojennym uniwer-
sytety. To one formulowaly naukowe podstawy antysemityzmu, wskazujac, ze Zyd to
osobnik, ktérego geny sytuuja go poza kulturowymi wymiarami wspétczesno$ci (Mi-
chalski, Podemski, 2022).

Z klasycznym obrazem rozdzialu na ,my” i ,oni” mamy do czynienia w przyjetych
15 wrze$nia 1935 roku przez Reichstag ustawach norymberskich, w ktérych znalazly
sie takze dyrektywy dotyczace ,ochrony krwi niemieckiej i niemieckich czci” Rozpo-
rzadzenia, jakie wynikaly z owych ustaw, dotyczyty nie tylko Zydéw, do ktérych przede
wszystkim byly kierowane, ale takze Niemcoéw. Ostrogranicznie rozdzielaly te dwie na-
cje, nie pozwalajac na jakiekolwiek relacje miedzy nimi, z akcentem na zakaz kontaktéw
seksualnych. Kontakty seksualne pomiedzy Zydami i Niemcami moglyby prowadzi¢,
wedlug ustawodawcy tych rozporzadzen, do ,zdrady rasy’; czyli aryjskosci Niemcow.

Mieli$my w tym przypadku do czynienia z ostrogranicznie zamknieta relacja (ze-
spoleniem) pomiedzy genami i kultura. To geny decydowaly o przypisywanym statusie,
kulturze ale takze to kultura przypisywala znaczenie genom, rozrézniajac w ten sposéb
ludzi na wyréznionych i wykluczonych.

Takie kulturowe usytuowanie jednostki w systemie polityczno-spotecznym bylo
nieobojetne dla postrzegania przez uczestniczacych w tym systemie wlasnej kondy-
¢ji ludzkiej. Przykladem potwierdzajacym powyzsza konstatacje moga by¢ zeznania
i postawa Adolfa Eichmanna w czasie procesu w Jerozolimie. Eichmann nie postrzegal
swoich czynéw w kategoriach moralnych, w kategoriach dobra i zta, jako efektu ,ni-
skich pobudek”. Arendt stwierdza, ze Eichmann odczuwalby wyrzuty sumienia jedynie
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wéwczas, gdyby otrzymanego rozkazu postania milionéw Zydéw — mezczyzn, kobiet
i dzieci — na $mier¢ nie czynit ,z wielka energia, najbardziej pedantyczna staranno-
$cia” (Arendt, 20104, s. 36). To wlasnie system wymagal od Eichmanna energii, pedan-
tycznosci i stanowczosci, i to wlasnie ze wzgledu na jego usytuowanie w strukturze
systemu. Eichmann stat sie, jak to okreslono w nazistowskich Niemczech, ,nosicielem
rozkazu’, co wigzalo sie z odpowiedzialnoscig, nadajac jej sens zgodny ze standardami
owego systemu. Postrzegal zatem Eichmann siebie jako normalnego czlowieka nazi-
stowskiego systemu, ktéry w owym systemie mial by¢ uzyteczny i skuteczny. System
nazistowski skierowywal wiec do swego wnetrza cala energie, aby éw system uczynic
skutecznym. Mozna wiec méwic o swoistej kreatywnosci systemu skierowanej do tych
wszystkich, ktérych 6w system obejmowat (B. A. Polak, T. Polak, 2014, s. 143).

Jak juz wezes$niej stwierdzilismy, kazdy system spoteczny wygenerowuje cala swoja
energie takze na swoje zewnetrze, obejmujac nig takze i tych, ktérzy do owego systemu
nie przynalezg. Klasycznym tego przykladem moze by¢ dziatanie systemu koscielnego
m.in. wobec dwéch zbrodniarzy wojennych — Rudolfa Hof8a, komendanta obozu kon-
centracyjnego Auschwitz-Birkenau, i Hansa Franka, generalnego gubernatora okupo-
wanych ziem polskich z siedziba w Krakowie.

Przygladajac sie biografii tych dwdch zbrodniarzy wojennych z okresu II wojny
$wiatowej, mozna stwierdzi¢, ze ludzie maja naturalng sklonno$¢ ulegania fantazma-
tom. Fantazmatom tym ulegaja przede wszystkim z motywdéw psychologicznych, a wiec
wowczas — jak stwierdza Fiodor Dostojewski — kiedy czlowiek do$wiadcza swobody,
doznaje takze ,troski nieprzerwanej i bardziej meczacej... jak znalez¢ sobie tego, komu
poklon oddasz” (Dostojewski, za: Grimaldi, 2007, s. 30—31; Wolenski, 2022, s. 125).

Jak pokazuje to Jacek Leociak, Hans Frank i Rudolf H6f8 zwigzali sie z nazizmem
nie tylko ,z entuzjazmu dla Hitlera” i ,przeswiadczenia o koniecznosci wykonywania
tego okrutnego i twardego rozkazu” wynikajacego z owego entuzjazmu do Fiihrera, ale
i z faktu, ze $wietnie im sie¢ wéwczas powodzito (Leociak, 2022, s. 206—298). Byli fa-
natycznie oddani ideologii narodowego socjalizmu. W jezyku III Rzeszy, jak podkresla
Jacek Leociak za Victorem Klempererem, autorem artykutéw o jezyku I1I Rzeszy, stowo
»fanatyczny... miato zabarwienie pozytywne, wyrazalo najwyzsze uznanie. Przewyz-
szalo takie okre$lenia jak mezny, oddany, wytrzymaly, a $cislej méwiac doskonale w so-
bie taczylo wszystkie te cnoty” (Leociak, 2022, s. 235-236). Nie tylko idee narodowego
socjalizmu przekladali na czyn w swoich zbrodniczych dziataniach, ale takze, co byto
szczegblnie charakterystyczne dla Hansa Franka, (roz)budowali narracje tego systemu,
przedstawiajac jego idee i uzasadniajac koniecznos¢ ich realizacji. Byli wiec nie tylko
wykonawcami czyichs rozkazéw, sami ideologie tego systemu wzbogacali. Byli posta-
ciami asertywnymi w systemie narodowego socjalizmu. Mozna zatem stwierdzi¢, ze
Frank i Hof3 pragneli — jak to okreslil Leociak — z ,egzaltacja, potaczona z pycha i sa-
mouwielbieniem, do koncowych sadéw i wyzwan ideologicznych stuzy¢ systemowi”
(Leociak, 2022, s. 210).

Co sie wydarzylo, ze zaréwno Frank, jak i Hof3, ktérzy skrupulatnie troszczyli sie
o identyfikowanie liczby zamordowanych Zydéw, Polakéw i Roméw, w odréznieniu od
Eichmanna, ktéry stwierdzil, ze tylko wykonywat rozkazy, ktére wynikaly z jego usytu-
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owania w strukturze systemu narodowo-socjalistycznym, po jego upadku nawrdcili sie
na katolicyzm?

Pytanie to jest wazne nie tylko z punktu widzenia egzystencjonalnej sytuacji obu
zbrodniarzy po upadku III Rzeszy, ale takze z perspektywy istoty i tozsamosci syste-
mu ko$cielnego. Hans Frank i Rudolf H6f3, przystepujac do spowiedzi i komunii $wie-
tej, spetnili wpisane w obszar systemu ko$cielnego warunki nawrécenia, pojednania
z Bogiem, stajac sie tak samo jak ich ofiary — przynalezacymi do Kosciota katolickie-
go ,dzie¢mi Bozymi” Spetnili bowiem teologiczny wymdg systemu koscielnego, do
ktérego chcieli przynalezec¢. Kaci i ich ofiary w ten sposéb spotykaja sie we wspoélnej
»przestrzeni bozej’, w krélestwie Bozym. Na ztozonos$¢ tego problemu zwraca uwage
Leociak, piszac, ze trudno zgodzic¢ sie z pogladem ksiedza Deselaersa, ktéry twierdzi,
ze ,spotkanie kata i jego ofiary w krélestwie Bozym” jest ,dobra relacja’; bo ma miejsce
wlasnie w tym kroélestwie (Leociak, 2022, s. 285). Pomijane w tym przypadku sa pytania,
czy rzeczywiscie nawrdcenie w przypadku Franka i Hof3a miato miejsce. Nawrdcenie
jako przejscie z ,krélestwa zta” do krélestwa Bozego nie moze by¢ jednak postrzegane,
i to wlasnie z perspektywy nawracajacego sie, jako jednorazowy akt. Nawrdcenie jest
procesem, ma forme czasownikowa. Jan Pawel II w Ecclesia de Eucharistia (O Eucha-
rystii w zyciu Kos$ciota) zwraca uwage na potrzebe nieustannego nawracania si¢, na
swoista droge pokuty, na jej trwanie (Leociak, 2022, s. 272-273).

To ciagle nawracanie si¢ oczekiwane jest jako podstawowy warunek pojednania
sie z Bogiem, bycia w krélestwie Bozym, mimo ze — jak zwracal uwage papiez Franci-
szek — Bog milosierny ,traci pamiec’, ,zapomina o przeszlosci” (Leociak, 2022, s. 274).
Akt ciaglosci w nawracaniu si¢ kierowany jest wiec do osoby nawracajacej sie. Czy to
nawracanie sie¢ w przypadku obydwu tych zbrodniarzy nazistowskich mialo miejsce
lub mogto mie¢ miejsce, jezeli pare dni po owym pojednaniu z Bogiem zostali straceni?

W analizach systemowych pojawia si¢ jednak wazny problem: czy spelnianie rytu-
aléw przejscia z jednego systemu do systemu drugiego jest warunkiem potwierdzenia
obecnosci w tym drugim systemie? Czy tez obecno$¢ w drugim systemie wymaga jego
statego potwierdzania wykraczajacego poza rytualy przejscia?

Probleméw z systemowym uwiezieniem kondycji ludzkiej jest wiele. Szczegdlny wy-
raz i wymiar uzyskuja one wlasnie w sytuacji przejscia z jednego systemu do drugiego,
i to systeméw wyraznie sie réznigcych. W kazdym z systeméw — i to niezaleznie, czy
sie do niego przynalezy, czy tez nie, i czy przynalezno$¢ ma miejsce z wlasnego wyboru
osoby, czy tez znajduje sie ona na zewnatrz systemu — jest przez ten system definiowana.
Skierowane sa wobec tej osoby (tych oséb) okreslone oczekiwania. To system zawiaduje
ich energia, czyniac tych, ktérzy w tym systemie sg, bardziej uzytecznymi i skutecznymi,
a tych, ktérzy sa na zewnatrz systemu, stara si¢ zmuszac do refleksji dotyczacej swojego
usytuowania. Moze wywolywac u tych osé6b nie tylko dysonans poznawczy czy dyskom-
fort ontologiczny. Pokazuje im takze gotowos$¢ rozwiazywania ich problemoéw, ale wy-
facznie w warunkach ich obecnosci w systemie. W takim dziataniu wyraza sie intencjo-
nalno$¢ systemu wobec tych, ktérzy w owym systemie sg, jak i tych, ktérzy s poza nim.

Wracajac do Auschwitz, do problemu Franka i Hof3a z nawrdceniem, z dostrze-
gana zlozonoscia tej kwestii nie sposéb nie zwrdcié uwagi, ze religia, a szerzej system
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koscielny, bardzo czesto rosci sobie prawo do kolonizacji Auschwitz, czyli zamykania
problemu Auschwitz w obrebie jedynie obowigzujacej narracji®.

Tomasz Polak stwierdza wprost, Ze problemu Szoa nie mozna wyjasniac z religij-
nej perspektywy. Taka perspektywa jest bowiem nie tylko epistemologicznie niewta-
$ciwa, ale tez metodologicznie btedna (T. Polak, 2021, s. 183—195). Aktualne nadal jest
pytanie, jakie zadal Giorgio Agamben w tytule swojej ksiazki: Co zostaje z Auschwitz
(2008)? Odpowiedz na zadane przez niego pytanie jest wazna nie tylko, zeby wyjasni¢
sam problem Auschwitz, ale zeby poprzez to wyjasnienie odpowiedzie¢ na podstawo-
we egzystencjonalne pytania dotyczace wspotczesnosci. Wyjasnienie Auschwitz staje
sie¢ w ten sposéb kluczowe do zrozumienia wspélczesnosci, do zrozumienia proble-
mow kondycji ludzkiej.

Auschwitz w brutalny sposéb zweryfikowato teorie zwiazane ze spolecznym dar-
winizmem. Byly to teorie o czysto$ci rasy, wybranym narodzie, o wyjatkowosci okreslo-
nych doktryn politycznych, a przede wszystkim §wiatopogladowych. Teorie te narzu-
caja jedynie obowigzujace narracje i w ten sposéb redukuja pojawiajacy sie dysonans
poznawczy i dyskomfort ontologiczny. Jednostki w danej spoteczno$ci maja narzucony
jedynie obowiazujacy obraz rzeczywistos$ci i funkcjonowania w niej.

Jedyno$¢ narracji wpisywana w okreslone systemy spoteczno-polityczne redukuje
réznorodno$¢ dzialania. Czyni w ten sposéb systemy te bardziej skutecznymi w reali-
zacji swoich postulowanych celéw i stad moc ich uwodzenia.

W podjetych rozwazaniach wskazano, ze systemy te czesto odwotuja sie do badan
naukowych, wybierajac z nich nie to, co obiektywne, ale to, co uzasadnia ich status.
Czesto jednak mamy takze do czynienia ze wzmacnianiem przez nauke systemoéw spo-
teczno-politycznych wynikami badan, ktére — jak sie okazywalo — tamia etyczne stan-
dardy badan naukowych. Kazdy, jak wskazuje Wilson, moze uda¢ si¢ w dowolne za-
kamarki nauki, gdziekolwiek tylko chce. Musi mie¢ jednak swiadomos¢ konsekwencji
ich pdzniejszego wykorzystania, gdyz ,nieograniczona fantazja moze przeksztalcic sie
w szalenstwo” (Wilson, 2020, s. 13). Na potwierdzenie tych sléw przywotuje fragment
wiersza Miltona, ktéry stwierdzil, ze ,Umyst moze przemieni¢ piekto w niebo, a niebo
w pieklto” (Wilson, 2020, s. 13). Konstatacja ta jest szczegdlnie wazna, gdyz umyst ludz-
ki coraz bardziej zaglebia si¢ w ,odlegte i nieznane obszary”.

2. Obrazy okaleczonej godnosci cztowieka.
Ocali¢ od zapomnienia ku przestrodze

Przedstawiajac obrazy okaleczonej godnosci czlowieka, kierujemy sie przestaniem nie-
epatowania wyrafinowaniem form jej okaleczania, ale troska ocalenia tych obrazéw od
zapomnienia oraz ku przestrodze. Kierujemy sie takze potrzeba zrozumienia zacho-
wan nie tylko okaleczajacych, ale i okaleczanych, jak i Srodkéw tych okaleczen. Przesta-

3 Szerokiej analizy systemu koscielnego dokonuje Tomasz Polak (2020) w ksiazce System ko-
Scielny czyli Przewagi pana K, Wydawnictwo Nauk Spolecznych i Humanistycznych UAM, Poznan.
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niem staje sie dazenie do zachowania §wiadectw tych okaleczen w §wiadomosci spote-
czenistwa i temu ma stuzy¢ edukacja uniemozliwiajaca zapomnienie tego, co do owego
okaleczenia godnosci cztowieka doprowadzito. Nie jest to zaden nakaz polityczny czy
ideologiczny edukacji. Jest to jej nakaz moralny. W owym moralnym nakazie edukac;ji
podejmujacej problemy okaleczania godnosci cztowieka zaglebiamy sie bowiem w ob-
szar kondycji ludzkiej w calej jej ztozonosci.

Barbara Skarga we wspomnianej juz wczeséniej ksiazce Czlowiek to nie jest piekne
zwierze zwraca uwage na fakt, ze prébujac odpowiedzie¢ na pytanie: ,kim jest czlo-
wiek, co to znaczy by¢ czlowiekiem?’, zwraca uwage na fakt trwalego zwiazania ze soba
w czlowieku przeciwnosci: nienawisci i mitosci, dobra i zta, akceptacji i wykluczania:
»Nienawis¢ to przeciwienstwo mito$ci wymienia si¢ zazwyczaj razem jednym tchem”
i dalej pisze: ,Milo$¢ moze przynie$¢ najwznioslejsza rados¢ lub cierpienie, nienawis¢,
przyjemnos¢, satysfakcje” (Skarga, 2007, s. 26, 111-112).

PrzesledZmy ten problem ,jednosci” milosci i nienawisci, dobra i zta, akceptacji
i wykluczenia na przykladzie ksigzek Léona Degrella Kampania rosyjska i Zofii Kossak
Z otchtani: wspomnienia z lagru.

Dla Degrella wyrazem dobra i akceptacji byta Niemka, kobieta faszysta. Wyra-
zalo sie to w jej cechach ideologicznych, byla faszystka, byla oddana swojej pracy na
froncie (jako pielegniarka), pracowala z odwaga, zawsze dbata o swéj wyglad (nosita
bialy fartuch). Jej przeciwieristwem byla Rosjanka — ,,gruba dziewczyna, czerwona, jak
rak... tarzajaca sie w histerii po ziemi, dzika, rozwrzeszczana, oszalala z wsciektosci”
(za: Littell, 2009, s. 26). Rosjance odmawiano ludzkich cech w wygladzie i zachowaniu,
a przede wszystkim godnosci.

Ten sposéb postrzegania Rosjan obecny jest aktualnie i odnoszony do ich za-
chowan w Ukrainie — mordujacych dzieci, dorostych i starcéw, pijanych i gwatcacych
kobiety. Obraz Rosjan w oczach Degrella, jak i wspoélczesnie prowadzi czesto do ich
identyfikacji w kulturze obcej, czyli cywilizacji Zachodu. Prowadzi to do podzialu na
cywilizacje dobra i zta, nie tylko jako cywilizacje zréznicowane, ale jako wzajemnie sie
zwalczajace. W innej perspektywie problem miloéci, dobra i akceptacji oraz problem
nieakceptacji i odrzucenia przedstawiony zostal przez Zofie Kossak. W sytuacji obozo-
wej w Auschwitz godnos¢ przypisuje wylacznie Polkom, i to ze wzgledéw religijnych,
a odmawia jej Rosjankom, Ukrainkom, Zydéwkom, czy uwiezionym Niemkom. Czyn-
nikiem rozstrzygajacym jest zawierzenie swojej sytuacji przez Polki Matce Bozej, czego
pozostale nie uczynity (Kossak, 1946).

Religia jest wiec czynnikiem rozstrzygajacym o przypisywaniu godnosci czlo-
wiekowi. Czlowiek jako ,dziecko Boze” jest wyrazem dobra, a wigc akceptacji, a nie
cztowiek w ogédle — jako istota ludzka. Potwierdzeniem tego jest zréznicowana sytu-
acja na wschodniej polskiej granicy miedzy uchodzcami z krajéw muzulmanskich
a uchodzcami z Ukrainy. UchodZzcom z krajéw muzulmanskich odmawia sie prawa
azylu w Polsce, bo nie sg chrzescijanami (,przyjmijmy sposrdéd nich tylko chrzesci-
jan’, to glosy, jakie pojawialy sie w Polsce w przestrzeni publicznej). Natomiast miesz-
kancéw Ukrainy bedacych w podobnej sytuacji jak muzulmanie uciekajacy ze swo-
ich krajéw z powodu wojny przyjmowano goscinnie, bo byli chrzescijanami, mimo
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ze wcze$niej dla niematej czesci polskiego spoleczenstwa, m.in. za rzez wotynska,
postrzegani byli jako wrogowie. W tym przypadku nie ogélne warto$ci moralne sa
podstawa do przypisywania czlowiekowi godnosci, ale przede wszystkim te zwigzane
z religia.

Wazna role w postrzeganiu problemu okaleczania godnosci czlowieka przypisuje
sie obrazom. W obrazach mamy do czynienia z kumulacja nasycenia znaczen proble-
mu, ktéry przedstawiaja. Kumulacja ta umozliwia wieloraka refleksje, ktéra staje sie
w ten spos6b warto$cia sama w sobie.

Wojciech Tochman w rysowaniu obrazéw widzi, pokazujac to na przyktadzie wy-
darzen w Rwandzie, znaczaca role edukacyjna wyrazajaca sie¢ w zachowaniu pamieci
o tragicznych wydarzeniach (Tochman, 2010). Z rozwazan Didi-Hubermana zawartych
w ksiazce Obrazy mimo wszystko wynika, ze obrazy, mimo niezdolno$ci patrzenia na
nie tak jakby na to zastugiwaly, mimo naszego wlasnego $wiata, przesyconego, wrecz
zaduszonego, sa towarem dla wyobrazni (Didi-Huberman, 2012, s. 2).

Ku przestrodze nalezy przywola¢ obraz dziecka powieszonego w Auschwitz na
szubienicy, ktére przez kilka godzin umierato.

Ku przestrodze nalezy przywolywac obrazy pracujacych w Sonderkommando Zy-
déw, ktérzy — jak pisat Primo Levi — ,musieli do pieca wrzucaé¢ Zydéw’, co oznaczalo,
,ze Zydzi... poddawali sie najwiekszym upokorzeniom, poczuwali sie wrecz do nisz-
czenia samych siebie” (za: Didi-Huberman, 2012, s. 3).

Przywolywac ku przestrodze nalezy obraz chlopcéw przedstawionych w wierszu
Tadeusza Rézewicza, ktérzy w 1942 roku w Belzcu, w drodze do komory gazowej moé-
wili: ,Mamusiu! Ja przeciez bylem grzeczny. Ciemno! Ciemno!” (R6zewicz, 1950).

Przywolywac nalezy obrazy z rzezi wolynskiej i pogromu kieleckiego, obrazy pto-
nacej stodoly z Zydami w Jedwabnem, obrazy pedofilii w Kosciele, masakry w jednym
z klubéw LGBT w Stanach Zjednoczonych oraz obrazy z masakry w szkotach i na uni-
wersytetach w wielu krajach $wiata.

Nalezy pokazywaé postaci, ktére dokonaly okaleczenia godnosci malych dzieci,
jak kardynata Bernarda Lawa, ktéry celebrowal msze zalobna na pogrzebie Jana Paw-
ta II, a wczesniej zapraszat do siebie 6-letnig dziewczynke, ktéra wedtug jego stéw ,zo-
stala wybrana” do pracy w kosciele, ktérej kazal ubra¢ sie w najtadniejsza sukienke
i buciki, ktéra pdzniej zgwalcit (Gutowski, 2022, s. 18).

Przywolywa¢ posta¢ Breivika, ktéry zamordowal w Norwegii kilkadziesiat mto-
dych oséb tylko dlatego, ze nalezaly do socjaldemokratycznej mlodziezowki.

Przywoltywac¢ nalezy obrazy z masakry w Srebrenicy i Vukowarze czy aktualnie
w Buczy, Irpieniu i innych miastach w Ukrainie.

Przywolywac obrazy te nalezy nie po to, aby epatowac zbrodniami, ale zeby poka-
zywac i nazywac to, co jest ztem. Zto ma rézne oblicza i w tym tkwi sila jego zagrozenia.

Okaleczanie godnosci cztowieka nie ma bowiem swojej perspektywy czasowej, nie
przemija, ale jest wszechobecne, a to ze bylo i nadal jest wskazuje, ze nadal bedzie.
Trwate okaleczanie godnosci cztowieka nie zwalnia od odpowiedzialno$ci za godnos¢
czlowieka. Nie moze by¢ postrzegane jako co$, czemu nie nalezy sie przeciwstawiad,
czego nie mozna zmienic.
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Na problem ten zwrdcit uwage Marian Turski w swoim przemoéwieniu 27 stycznia
2020 roku w Auschwitz. Uzyl w nim bardzo waznego okreslenia — ,wyobraznia” W sto-
wie tym zawiera si¢ obraz, a zacheta do wyobrazenia sobie pewnego obrazu adresowa-
na jest do kazdego z nas. W wyobrazni personalizujemy problem, staje si¢ on naszym
problemem, w kazdym razie winien stac si¢ (by¢) naszym problemem.

A wiec wyobrazmy sobie, Ze to okaleczanie godnosci dotyczy naszych matek, zon,
siostr, naszych dzieci. Wyobrazmy sobie, ze to nasze matki, zony i siostry, jak to miato
miejsce w Rwandzie, Srebrenicy i Vukovarze, i ma obecnie w Ukrainie, sa na oczach
naszych dzieci gwalcone i mordowane. Ze naszym dzieciom wbija sie n6z w oczy i ma-
czetami rozbija czaszki, ze to nasze dzieci sa pod lufami karabinéw przymuszane do
seksu ze swoimi matkami.

Wyobrazmy sobie, Ze to naszym matkom, zonom i siostrom, ktdre zastaniaja swo-
je nagie ciala, obcina si¢ rece, nogi i pézniej gwalci sie je i zabija.

Istote zla jako element kondycji ludzkiej obrazowo w swoim wierszu Szema wyra-
zit Primo Levi. Napisat on:

Wy, co zyjecie bezpiecznie

W swoich cieptych domach

Wy, co wieczorem wracacie

Do goracej kawy i przyjaznych twarzy
[...]

Zwazcie, ze to sie zdarzyto:
Narzucam Wam te sfowa
Wykuwajcie je w swoich sercach

(Levi, 2014, s. 14—16)

Marian Turski we wspomnianym juz wystapieniu w 2020 roku w Auschwitz
stwierdzil, ze ,,Auschwitz nie spadl nagle z nieba. Auschwitz tuptal, dreptal malymi
krokami, az stalo sie to, co sie stalo”

Najpierw pojawily sie napisy na fawkach: ,Zydom nie wolno naleze¢ do niemiec-
kich zwigzkéw §piewaczych’, ,Dzieciom zydowskim nie wolno bawié sie z dzie¢mi nie-
mieckimi” W konsekwencji pojawily sie¢ w miejscach publicznych takze w czasie wojny
w Polsce napisy: ,Juden verboten’, ,Polen verboten’, ,Niir fiir Deutsche”. ,W ten spos6b
do$wiadczasz — méwil dalej Turski — Ze jeste$ inny, nie masz na nic wplywu, jeste$ ni-
czym, czyli zbednym, i przez innych mozesz by¢ zamkniety w getcie, w wyizolowanych
strefach, a w konsekwencji, jak to potwierdza takze najnowsza historia, zlikwidowany,
bo inni przypisuja sobie czesto takie moralne prawo, aby ciebie wyeliminowa¢”

Dlatego Marian Turski dalej w swoim wystapieniu apeluje, aby nie by¢ obojetnym
»na klamstwa historyczne... na wykluczenie mniejszosci, na tamanie norm spotecz-
nych’, bo w innym przypadku ,spadnie na nas jakie§ Auschwitz”

Nie badZzmy wiec obojetni, kiedy slyszycie z ust arcybiskupa Marka Jedraszewskie-
go stowa o ,teczowej zarazie’;, czy stwierdzenia z ust politykéw o ,mlodziezy LGBT’,
bo zaraz po tym pojawiaja sie ,strefy wolne od LGBT” czy okreélenia ,gorszy sort” Nie
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badZzmy obojetni, kiedy styszymy, ze dzieci urodzone metoda in vitro maja ,blizny na
czole” i ze sa to ,niekochane dzieci’, nie badZmy obojetni wobec uchodzcéw z krajéw
muzulmanskich, ktérzy glodni, w uragajacych ludzkiej godnosci warunkach, koczuja
w lasach na granicy Polski z Bialorusia i nie sg wpuszczani do naszego kraju, bo nie sa
chrzes$cijanami.

Nie badZzmy obojetni na podzial na dzieci katolickie i dzieci muzulmanskie.

Nie badZmy obojetni, bo jak pisal Primo Levi w ksiazce Pogrgzeni i ocaleni, mo-
zesz wstydzi¢ sig ,bo zyjesz zamiast kogo$ innego, zamiast czlowieka szlachetniejszego,
wrazliwszego, madrzejszego, pozyteczniejszego, bardziej zaslugujacego na zycie niz ty”
(Levi, 2007, s. 97).

Kluczowe dla wspdlczesnosci pelnej okaleczania godnosci czlowieka staje sie ty-
tulowe pytanie z ksiazki Giorgio Agambena: Co zostaje z Auschwitz (2008). Sam autor
zwraca uwage na fakt, ze nalezy uczyni¢ wszystko, aby Auschwitz nie pozostato ,zda-
rzeniem niepojetym” (Agamben, 2008).

Problem Auschwitz ma swoje konsekwencje wyrazajace si¢ w poczuciu niezro-
zumienia calo$ciowego problemu Auschwitz m.in. przez fakt, ze ,niedoceniony po-
zostaje sens zachowan sprawcéw, ofiar oraz kierujace nimi motywy” (Agamben, 2008,
s. 7). To niezrozumienie wynika takze z faktu nieprzystawalnosci samego wydarzenia
ostatecznego rozwiazania kwestii zydowskiej do czegokolwiek. Jestesmy w ten sposéb
pograzeni w tajemnicy niezrozumienia Auschwitz. Okaleczana wspdlczesnos¢ takze
nie pozwala na zapomnienie i czyni Auschwitz problemem stale aktualnym.

Nadal tak jak w Auschwitz mamy do czynienia z ,fabrykowaniem trup6éw’, z ,upodle-
niem umierania i $mierci’, nadal wszechobecne s3 uniwersalne scenariusze odbiera-
nia godnosci cztowiekowi (stygmatyzowanie, wykluczanie, czesto fizyczna eliminacja,
m.in. eutanazja), nadal mamy do czynienia z narracjami funkcjonujacymi w sferze pu-
blicznej, wypowiadanymi przez czotowych politykéw i przedstawicieli Ko$ciola, ze inny
jest ,odrazajacy, brudny, zly’, jest zaraza, kims, komu odmawia sie¢ godnosci.

Przyjrzyjmy sie wiec, jaka jest odpowiedZ humanistyki na problemy zwiazane
z okaleczaniem godnosci cztowieka i cztowieczenstwa we wspétczesnym swiecie. Czy
i w jakiej perspektywie humanistyka problemy te podejmuje i wyjasnia?

3. Kondycja humanistyki w okaleczonym swiecie

Podejmujac rozwazania dotyczace humanistyki w okaleczonym $wiecie, nalezy przede
wszystkim odpowiedzie¢ na pytanie o usytuowaniu inteligencji we wspoélczesnym
$wiecie, w naszym przypadku w Polsce.

Barbara Skarga zwraca uwage na brak wspélczesnie szacunku dla inteligencji, ze
nie stucha sie jej, nie zwraca uwagi na jej glos, ze sa srodowiska (polityczne), gdzie sie
nawet jej nie lubi (Skarga, 2007, s. 155-162). Stwierdza wrecz, ze z tego powodu inte-
ligencja zamilkta.

Inteligencji przypisuje si¢ czesto mala uzytecznosc¢ i skutecznos$¢ we wspélcze-
snym neoliberalnym $wiecie.
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Aleksander Nalaskowski stwierdza wrecz, ze polska inteligencja zbankrutowala,
zamkneta sie bowiem w ,,doktrynie i ideologii marksistowskiej, a nurt patriotyczny zo-
stal zmarginalizowany” (Nalaskowski, 2020).

Na inny aspekt zachowania si¢ samej inteligencji i odnoszac ten problem do nazi-
stowskich Niemiec, ale nadal dostrzegajac jego aktualno$¢, zwraca uwage Hubert Or-
fowski, piszac o jej emigracji wewnetrznej. Ortowski pisze, ze ztudzeniem jest postrze-
ganie ,emigracji wewnetrznej” jako ,osobistej blogostawionej wyspy’, jako ,,pasywnego
oporu’; jako zachowania wpisujacego sie w kategorie obywatelstwa, co powoduje, Ze za-
chowaniu takiemu nadaje sie status normalnosci (Ortowski, 2021, s. 163—182). Brutal-
na zewnetrzno$¢ pokazuje, ze ,emigracja wewnetrzna” jest przede wszystkim ucieczka
od odpowiedzialnosci za to, co dzieje sie¢ na zewnatrz, czyli w realnym $wiecie.

Jerzy Brzezinski w swoich rozwazaniach zwraca uwage na fundamentalny fakt do-
tyczacy kondycji inteligencji w Polsce — na tamanie standardéw obowigzujacych w bada-
niach naukowych, a wrecz na tamanie obowiazujacej w nauce etycznosci. Wyraza sie to
nie tylko w powotywaniu nowych dyscyplin naukowych, ktére nie wytaniaja si¢ z rozwoju
nauki, ale u podstaw ktérych leza przestanki ideologiczne czy wrecz §wiatopogladowe
(Brzezinski, 2021, s. 73—92). Mamy wéwczas do czynienia z podporzadkowywaniem na-
uki interesom partii politycznych i korporacji, a nie ze skupieniem sie na rozwoju nauki,
ktorej niezafatszowane wyniki badan winny stuzy¢ rozwojowi ludzkosci.

Pytanie o status inteligencji jest wazne, zwigzane jest bowiem z typem ladu spo-
tecznego, ktéry postrzegany jest nie tylko jako postulowany, ale przede wszystkim
jako realnie funkcjonujacy. Status inteligencji to jej autonomia i zachowanie kryteriéw
etyczno$ci w realizacji swojej powinno$ci (misji). Jest to nie tylko podstawowym wyra-
zem, ale i kryterium demokratycznos$ci panstwa. Demokratyczne pafstwo prawa czyni
inteligencje, nadajac jej autonomiczng postaé, odpowiedzialna za kondycje tego pan-
stwa i jego obywateli, za wazny podmiot tego panstwa.

W demokratycznym panstwie prawa inteligencja staje przed podstawowym wy-
zwaniem, wpisujacym si¢ w humanistyczna perspektywe odpowiedzi na pytanie: kim
jest czlowiek i co znaczy by¢ czlowiekiem, pytanie o istote cztowieczenstwa. Barbara
Skarga pytania te uwaza za szczegdlnie wazne, gdyz, jak stwierdza: ,z rozmaitych stron
stysze, ze czlowiek umarl, ze nastapit kres cztowieka” (Skarga, 2007, s. 26).

W jaki sposéb i czy w ogdle humanistyka podejmuje wezwanie do udzielenia od-
powiedzi na postawione wyzej pytania?

Beata A. Polak i Tomasz Polak stwierdzajg, ze humanistyka koncentruje sie przede
wszystkim na tym, co juz ,znane i zrozumiale”, odwolujac sie czesto do wiedzy teore-
tycznej czy wrecz spekulacji o charakterze deklaratywnym, a to co indywidualne i przy-
padkowe, ale rzeczywiscie doswiadczane, opisywane i wyjasniane jest wylacznie przez
szerokie spektrum nauk spotecznych, nauk o kulturze, nauk antropologicznych, a na-
wet biologicznych (B. A. Polak, T. Polak, 2014, s. 134).

Mamy wéwczas do czynienia z niedostrzeganiem tego, co jednostkowe, i co wy-
darzylo sie w szerszej uniwersalnej perspektywie (zob. Sienkiewicz, 2007, s. 285-297).

Maria Janion, Beata A. Polak i Tomasz Polak stwierdzaja, ze humanistyka nie
wypracowala narzedzi, by to, co historyczne (konkretne wydarzenia) postrzegaé
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w perspektywie tego, co uniwersalne. Najczes$ciej mamy do czynienia, jak stwierdzaja,
z uprzywilejowaniem tego, co historyczne lub tego, co uniwersalne. To, co uniwersalne
prezentowane jest w kategoriach humanistyki godno$ciowej ujmowanej w perspekty-
wie deklaratywnej, ze tak powinno by¢, gdyz owo ,powinno” jest kategoria oczekiwana,
uwolniona od rzeczywistych uwarunkowan (B. A. Polak, T. Polak, 2014; Janion, 2011).

Humanistyka powinna sprawiag, ze to, co pojedyncze, co sie¢ wydarzylo i ma swoja
historyczna perspektywe, nie przemija, nie zanika, ale dzieki humanistyce stale jest
obecne. Humanistyka nie powinna zapominac o przesztosci, ale wpisywac sie w teraz-
niejszo$¢ i przysztos¢. W ten sposéb humanistyka nadaje uniwersalny wymiar temu,
co jednostkowe i pojedyncze, i co funkcjonuje w historycznie zréznicowanym czasie.
W ten sposéb humanistyka uniwersalizuje czas i towarzyszace jemu wydarzenia. Egzy-
stencja cztowieka w takiej perspektywie humanistyki nabiera wiec uniwersalnego wy-
miaru (wyrazu).

Przywolajmy w tym miejscu pare pytan (problemdw), ktére dotycza tego, co sie
wydarzylo, i sprébujmy na nie spojrze¢ z perspektywy kondycji humanistyki.

Kto z perspektywy humanistyki zachowat sie godnie, byt bohaterem: osoba idaca
w milczeniu do komory gazowej, Zydzi walczacy w getcie warszawskim §wiadomi, ze
zging, czy Zydzi (a takze wspélczeénie i inne osoby) wyrzekajacy sie w czasie I wojny
Swiatowej wlasnej tozsamosci, aby ocali¢ wlasne zycie i Zycie wlasnej rodziny?

W jaki sposéb wyjasnia humanistyka problemy wpisujace sie w perspektywe zycia
religijnego takie, jak przypisywanie godnosci ludziom wylacznie ze wzgledu na ich wy-
znanie religijne (wyznanie jedynie akceptowalne), dzielenie dzieci na katolickie i muzut-
marnskie, blogostawienie przez Cyryla broni, ktéra uznaje za boze narzedzie w mordowa-
niu Ukraincéw, czy ,ludobdjstwa kulturowego” tubylcéw w Kanadzie, gdzie narzedziem
byla religia?

W jaki sposéb humanistyka oceni wybitnych uczonych catego §wiata, ktérzy w Los
Alamos pracowali nad skonstruowaniem bomby atomowej, ktéra w Hiroszimie i Naga-
saki pozbawila zycia dziesiatki tysiecy niewinnych ludzi.

W jaki spos6b humanistyka zinterpretuje wypowiedz jednego z cztonkéw zalogi
samolotu lecacego zrzuci¢ bombe atomowa na Hiroszime, ze ,im wiecej zabijemy, tym
lepiej’; co nabiera identycznego wyrazu do wydarzen z 1994 roku w Rwandzie, gdzie
w przeciagu 10 miesiecy zamordowano 1 mln oséb, i wypowiedzi Himmlera w 1942
roku w Poznaniu, ktéry powiedzial, ze widok kilkuset trupéw jest efektem ciazacego na
Niemcach moralnego nakazu wymordowania Zydéw?

W jaki sposéb humanistyka interpretuje wypowiedz Zydéwki (cztonka zespotu
teatralnego) z Auschwitz, ktéra powiedziala (dotyczy ta wypowiedz Josefa Mengele),
ze ,zyje dzieki miltosierdziu diabta”?

Czy humanistyka dysponuje takimi narzedziami, aby na te pytania dotyczace kon-
dycji ludzkiej w okaleczonym $wiecie odpowiedziec¢?

Sprébujmy na to pytanie odpowiedzie¢ poprzez pryzmat wiersza Tadeusza Roze-
wicza Ocalony. Okazuje sie, ze wiersz opublikowany w 1946 roku (,0Odrodzenie” 1946,
nr 15) w debiucie wydawniczym Rdzewicza nie stracil na swojej aktualno$ci. Wynikaja-
ce z niego przestanie jest swoistym memento dla wspélczesnosci. To, co wydarzylo sie
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w czasie II wojny §wiatowej nadal, jak to wykazano w podjetych rozwazaniach, sie wy-
darza. To, co bylo doswiadczeniem autora wiersza, ktéry pisze: ,ocalalem, prowadzony
na rzez’, staje sie doswiadczeniem wspodlczesnego $wiata. Niemozliwo$¢ wyjasnienia
wlasnej egzystencji, wlasnego losu, dostrzeganie paradoksu zawierajacego sie¢ w kondy-
cji ludzkiej (jednosc¢ dobra i zta, piekna i brzydoty, empatii i wykluczenia) w ten sposéb
staje sie problemem uniwersalnym. Uniwersalno$¢ ta wyraza sie w niemozliwos$ci wy-
jadnienia tego, co sie wydarzylo, i nadal staje sie to niemozliwe.

Tadeusz Rézewicz wskazuje na niemozno$¢ nazwania (opisania) sytuacji, ktorej
doswiadczyl, dotychczasowe bowiem pojecia utracily swoje znaczenie, swdj sens, staty
sie bezwartosciowe. Poeta pisze:

To sa nazwy puste i jednoznaczne:
Czlowiek i zwierze
Mito$¢ i nienawisé
Wrég i przyjaciel
Ciemno$¢ i $wiatto.
[...]
Pojecia sg tylko wyrazami:
Cnota i wystepek
Prawda i klamstwo
Piekno i brzydota
Mestwo i tchérzostwo.
Jednako wazy cnota i wystepek
Widziatem:
Czlowieka ktéry byl jeden
Wystepny i cnotliwy.
(Rézewicz, 2016, s. 18—19)

Nie godzi sie jednak z sytuacja poddawania redukcji swojej egzystencji do fizycznego
wymiaru, ale poszukuje dla tej egzystencji sensu, znaczenia. Zdaje sobie sprawe z wta-
snej bezsilnosci, niemocy:

Szukam nauczyciela i mistrza

Niech przywréci mi wzrok, stuch i mowe
Niech jeszcze raz nazwie rzeczy i pojecia
Niech oddzieli $wiatto od ciemno$ci.

(Rézewicz, 2016, s. 19)

Czyzby poeta poszukiwal ocalenia nie tylko fizycznego w sacrum? ,Niech oddzieli
$wiatlo od ciemnosci” wywoluje skojarzenia ze stworzeniem $wiata przez Boga. ,Szu-
kam nauczyciela i mistrza” wywoluje skojarzenia z nauczaniem Chrystusa. Czyzby sa-
crum bylo jedyna droga ocalenia z ,pograzenia” (zob. Levi, 2007)?

Czyzby taka postawa Tadeusza Rézewicza byla wyrazem dostrzeganej przez niego
niemocy humanistyki? Pytanie to winno by¢ jednak postrzegane, na co zwracaja uwage
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Beata A. Polak i Tomasz Polak, jako wyzwanie dla humanistyki uwolnionej od charak-
teryzujacej ja ,blendy’, ,.i to zaréwno w aspekcie mechanizmoéw, z ktérych sie wywodzi,
jak i sposobu odnoszenia si¢ do generowanych przez nie tragicznych skutkéw unie-
mozliwiajacych samonaprawe” (B. A. Polak, T. Polak, 2011, s. 11).

Humanistyka staje wiec przed koniecznoscia zdefiniowania na nowo swojej toz-
samosci i sensu swojego istnienia. Wyrazem owej powinnosci redefinicji wlasnej kon-
dycji humanistyki bedzie umiejetno$¢ wpisywania i nazwania tego, co pojedyncze, co
naprawde si¢ wydarza, w to, co uniwersalne.

Zamiast zakonczenia

Klasyczne zakonczenie najczesciej zawiera okre$lone wnioski, ktére sa podsumowa-
niem podjetych rozwazan. Formuluje si¢ ré6znego rodzaju tezy czy pointy, ktére zamy-
kaja problem. Pokazuja jego dookreslona perspektywe. Podjete tu rozwazania wskazu-
ja, ze takie rozwigzanie byloby ich zaprzeczeniem.

Kondycja ludzka ma procesualny wymiar; méwimy o jej stawaniu sie i dzialaniu,
ktére dzieje sie w perspektywie czasu. Nie jest wiec kategoria zamknieta. Wspoélcze-
sny obraz humanistyki wskazuje na brak w jej obszarze narzedzi, ktére umozliwityby
poznanie, nazwanie i wyjasnienie meandréw zwiazanych z kondycja ludzka. Okazuje
sie, ze ,Pojecia sa tylko wyrazami” (Rézewicz) niepotrafiacymi tego, co historyczne,
co sie wydarzyto, wpisa¢ w to, co uniwersalne. Kondycja ludzka i humanistyka w oka-
leczonym $wiecie zamknely sie w uscisku wtasnej (nie)mocy. Kondycja ludzka w ten
sposéb pozbawiona jest uniwersalnego wektora i uwiklana zostala w réznego rodzaju
polityczne, §wiatopogladowe czy kulturowe paradygmaty. Humanistyka swoja uwie-
ziona narracje buduje wokot deklaratywnych spekulacji dotyczacych kondycji ludzkiej
(godnosci czlowieka), a obecne w jej narracjach pojecia, to ,nazwy puste i jednoznacz-
ne” (Rézewicz). Charakteryzuje ja, jak podkreslono juz wczesniej, ,intelektualna blen-
da” (B. A. Polak, T. Polak, 2011, s. 11). Konieczna wigc w tej perspektywie staje sie
redefinicja podstawowych poje¢ humanistyki w okaleczonym wspoélczesnym $wiecie,
aby to, co historyczne, co si¢ wydarzylo i sie wydarza, ujmowane bylo w uniwersalnej
perspektywie. Humanistyki nie nalezy wiec postrzega¢ z perspektywy nostalgii za nia
czy radykalnego jej zwrotu ku humanistyce godnosciowej. Humanistyka swoje miejsce
winna znajdowaé w stalej obecnosci w namysle i dziataniu dotyczacym kondycji ludz-
kiej. Otwarty pozostaje problem, jak to uczynié.
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Ku przesileniu spotecznemu -
jako cyklicznej zmianie
czy efektowi zamierzonych dziatan?
Esej realistyczny
z akcentami optymistycznymi

Przewodnie hasto Zjazdu laczy zjawisko przesilenia z przestaniem ksztaltowania lep-
szego $wiata — jak eksponuje sie to — ,w sobie i miedzy nami”. Przestanie piekne i waz-
ne, dotyczace kondycji poszczegélnych ludzi i relacji miedzy nimi. Co wiecej — podkre-
Slajace potrzebe (moze oczekiwanie, powinno$é?) poprawy wspolczesnego swiata. To
pragnienie zapewne niemal powszechne, chociaz w podanym ujeciu bardzo ogdlne, ale
tez dajace szanse znalezienia obszaru czy obszaréw wlasnego zaangazowania. Pedago-
gom daje to mozliwo$¢ kierowania sie humanistycznymi warto$ciami i promowania
zgodnych z nimi wzoréw postepowania.

Szczegé6lna uwage skupia pojecie ,,przesilenie”. Uzyte w metaforycznym rozumieniu
ma jednak rézne znaczenia. Skojarzenia z poszczeg6lnymi sposobami rozumienia wydaja
sie wyznacza¢ postawe wobec opisywanej rzeczywisto$ci. Dlatego wlasnie uzasadnione
jest przywolanie typowych zapiséw encyklopedycznych dotyczacych tego pojecia.

W tradycyjnej, wydanej przed laty drukiem encyklopedii podane jest tylko jedno
rozumienie — zaczerpniete z astronomii, a mianowicie: ,moment, w ktérym Slornce
osiaga najwieksza odleglo$¢ od réwnika™. Podane sa takze daty, okoto 22 VI oraz okoto
22 XII. W uzywanej teraz internetowej encyklopedii podaje sie daty: okoto 22 VI, a na-
wet 24 VI, oraz okoto 22 XII. Istotne jest to, ze momenty przesilenia wyznacza — ogél-
nie rzecz traktujac — splot zjawisk niezaleznych od ludzi.

' Encyklopedia popularna PWN, PWN, Warszawa 1982, s. 636.
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Wspolczesne okreslenia encyklopedyczne wskazuja przede wszystkim na dwa
inne ujecia: (1) jest to ,moment przetfomowy, krytyczny w czyms” lub (2) , przetomowy
okres choroby nastepujacy po najciezszym stadium”. Takie rozumienie przesilenia nie
wyklucza interwencji ludzi, a nawet pozwala przypuszczac czy zakladac taka interwen-
cje. W przypadku zycia spolecznego, a tego dotycza rozwazania zjazdowe, ma to (moze
mie¢, powinno?) podstawowe znaczenie.

Jakie zatem sa uwarunkowania zaistnienia réznych odmian przesilenia w zyciu
spolecznym? Jakie sa szanse interwencji — m.in. srodowisk pedagogicznych — uprawia-
jacych pedagogike jako nauke (a takze $rodowisk wspotdziatajacych z pedagogami) —
oraz o$wiatowych, dziatajacych w sferze edukacyjnej praktyki?

Woijny i konflikty zbrojne

Perspektywa poprawy relacji w skali globalnej wydaje sie odlegta. Wprawdzie w histo-
rycznym obrazie wystepowaly po sobie okresy wojen i pokoju, a nastepujace zmiany
spostrzegane bywaja jako cykliczne, powtarzalne, to jednak nieznane dotad nagroma-
dzenie rodzajéw broni mogacych stuzy¢ do zniszczenia zycia na naszym globie, nasi-
lajaca sie wzajemna wrogos¢ mocarstw atomowych, od dziesiecioleci trwajace wojny
propagandowa i ekonomiczno-gospodarcza, réwniez technologiczna, nie rokuja ry-
chlego i pokojowego przesilenia.

Znane z przeszlo$ci okresy wzglednego pokoju i spokoju nastepowaly zazwyczaj
po tragicznych do$wiadczeniach wojennych. Zagrozenie wojna z uzyciem broni jadro-
wej powinno stanowi¢ przestroge przed prébami takiej drogi do przesilenia. Tym ra-
zem skala ewentualnych zniszczen przerasta dotychczasowe doswiadczenia.

Niestety, nie hamuje to dazen do gromadzenia glowic nuklearnych i §rodkéw ich
przenoszenia, produkowane sg kolejne wersje pociskéw balistycznych, a takze nowo-
czesne systemy obrony przeciwrakietowej. Wedlug danych z roku 2020 najwigksze ar-
senatly glowic nuklearnych maja USA — 5800 i Rosja — 6375. Glowicami nuklearnymi
dysponuja réwniez Chiny — 320 glowic, Francja — 290, Wielka Brytania — 215, Paki-
stan — 160, Indie — 150, Izrael — 90 i Korea PéInocna — 30—40. Szacuje sie, ze tacznie na
$wiecie bylo okoto 13 400 glowic®.

Wzorem zycia w skali miedzynarodowej stata sie sita — przede wszystkim zbrojna.
Panistwa majace bron nuklearna odgrywaja dominujacg role w §wiecie lub regionach
$wiata. Chetnych do odgrywania takiej roli nie brakuje.

Symptomatyczna wydaje si¢ zmiana niektérych zachowan politykéw sprawuja-
cych rzady w panstwach dysponujacych arsenatami broni nuklearnej i innej nowocze-
snej broni. Moje pokolenie i kilka pokolen pamietajacych kryzys kubanski z poczatku
lat 60. ubieglego wieku z wielka ulga przyjeto rozwiazanie é6wczesnego konfliktu. Dwaj

% https://www.synonimy.pl
3 Por. Wolna Sobota, dodatek do ,Gazety Wyborczej” z 18—19 czerwca 2022; za: SIPRI, MILI-
TARYRUSSIA.RU.RVSN.RUZHANY.INFO, Wikipedia.
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przywddcy panstw, ktérych réznilo niemal wszystko (m.in. do§wiadczenia, ideologie,
wyksztalcenie itd.), wykazali madro$¢ i ludzka wrazliwo$é. Potrafili — wbrew wojowni-
czym doradcom — zdecydowac si¢ na ustepstwa. Jeden z nich nakazal wycofanie rakiet
z Kuby, drugi podjal decyzje o likwidacji bazy w Turcji. Jak wtedy méwiono — ,$wiat
odetchnal” Zazegnano wybuch wojny atomowej.

Pézniej zdarzaly sie mrozace krew epizody, falszywe alarmy, ale los i rozsadek lu-
dzi pozwolily unikna¢ wojny. Czy jednak granice ryzyka nie s3 juz zbyt chwiejne, nie-
pewne? W sasiadujacym z nami panstwie wojna toczy si¢ — jak teraz modnie mozna
to nazwac — ,zarzadzana” przez rézne osrodki decyzyjne. Wojna na wyniszczenie, bez
woli politycznej, by tragedii ludzi i koszmaru niszczenia kraju nie powiekszac.

Niestety, wciaz okazuje sie, ze zycie i los ludzi traca znaczenie w obliczu wojny.
A jakze wymowne sa stowa z wiersza angielskojezycznego poety, ktéry napisat (przyta-
czam w wolnym przekladzie): ,Nie pytaj, komu bije dzwon, $mier¢ kazdego czlowieka
jest przegrana wszystkich ludzi”. Do tych stéw nawiazuje Ernest Hemingway w tytule
ksiazki Komu bije dzwon — powstatej po do§wiadczeniach autora w czasie wojny domo-
wej w Hiszpanii. Znowu jednak cierpia ludzie.

Zastanawiajace jest, ze w wielu panstwach najwyzsze stanowiska od lat pelnia byli
lub czynni wojskowi i pracownicy stuzb specjalnych. Podobnie bywa w najblizszym
otoczeniu lideréw. Moze swoje dos¢ szczegdlne doswiadczenia i nastawienia zbyt fatwo
i czesto przenosza do innych sfer zycia?

To tylko gar§¢ uwag dotyczacych jednego obszaru zycia — zycia pod grozba lub
w warunkach wojen. Zazwyczaj wiadomo, kogo dotycza tragedie. Wiemy tez, kto znosi
rézne niedogodnosci. Pozostaja wazne pytania o beneficjentéw wojen.

Kosztowna produkcja i gromadzenie groznej w mozliwych skutkach uzycia broni —
przede wszystkim broni ogélnie nazywanej jako atomowa — nie daje podstaw do uznania,
ze w $wiecie dokonuje sie przesilenie stuzace poprawie relacji miedzy ludzmi. Przeciw-
nie — ro$nie zagrozenie — $wiadomego, szalonego lub przypadkowego — zniszczenia zycia
na naszym globie. Wystarczy do tego nawet niewielka cze$¢ zgromadzonych arsenaléw.
Sadze, ze nie pozostaje to bez wplywu na kondycje psychiczna wspétczesnych ludzi, tak-
ze w Polsce. Coraz bardziej odczuwane beda konsekwencje kosztéw zbrojen.

Gospodarka w skali globalnej

Innym — poza wojskowo-zbrojeniowym — polem zmagan jest gospodarka spostrzegana
w skali globalnej. Dotychczas najwieksza w §wiecie pozostaje gospodarka USA. Pod ko-
niec ubieglej dekady produkcje w tym kraju szacowano na ponad 20 000 mld dolaréw.
Na drugim miejscu byly Chiny, ktérych warto$¢ produkcji zblizata sie do 14 000 mld
dolaréw. Dalsze miejsca — ze znacznie mniejsza wartoscia produkcji — zajmowaly Japo-
nia, Niemcy, Wielka Brytania, Francja, Indie, Wlochy, Brazylia i Kanada.

Diagnoza podana przez Weltbank, HSBC, na rok 2030 wskazuje na inny ukltad
tej listy. Przewiduje sie, ze produkcje o najwiekszej wartosci mie¢ beda Chiny —
26 000 mld dolaréw, na drugim miejscu bedzie USA — 25 000 mld dolaréw, a dalej In-
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die — 5900 mld, Japonia — 5600 mld, Niemcy — 4900 mld, Wielka Brytania — 3500 mld,
Francja — 3400 mld, Brazylia — 3100 mld (wszystkie kwoty podane w dolarach). Dzie-
siatke najwiekszych producentéw zamykaé beda Wtochy i Korea Poludniowa®.

Jeszcze niedawno popierana byta wspétpraca gospodarcza i handlowa USA i Chin.
Prezydent Obama na spotkaniu z prezydentem ChRL zapewnial, ze jest to zywotny
interes jego panstwa. Podobne spotkania i handlowe rozmowy odbyly sie w panistwach
europejskich. Goscia z Chin przyjmowali m.in. krélowa Elzbieta II i premier Wielkiej
Brytanii.

Dzisiaj wspotpraca nie jest dobrze widziana. W czasie, gdy pisze ten tekst, kancle-
rza Niemiec krytykuje sie za zamiar spotkania z tym samym prezydentem Chin. Doda¢
trzeba, ze w wyniku wielu starain wymiana handlowa miedzy tymi panstwami zostata
bardzo rozwinieta. Pojawily sie takze trudnosci w kontaktach gospodarczych i handlo-
wych miedzy innymi panstwami europejskimi i Chinami.

Kilka lat minelo od przekazu dotyczacego argumentéw na rzecz wspoélpracy, teraz
dominuje przekaz zwiazany z argumentami przeciw wspoélpracy. Skutki zmiany nasta-
wien i dzialan sg juz odczuwalne w funkcjonowaniu niektérych przedsiebiorstw. Na-
rasta konflikt w obszarze wymiany gospodarczej i handlu, takze przeptywu kapitatu,
gtéwnie miedzy USA i Chinami.

Uczestnikiem wojny — skrétowo rzecz ujmujac — gospodarczej sa sily zbrojne.
W listopadzie 2022 roku strategie obrony narodowej oglosil Departament Obrony
USA. Jest to rozwiniecie strategii bezpieczenistwa narodowego sporzadzonej przez
Bialy Dom. Za najwigksze zagrozenie uznano Chiny, dalej Rosje i nastepnie Koree P61-
nocng, Iran, terroryzm i ,wyzwania transgraniczne” (przede wszystkim zwigzane ze
zmianami klimatu)®.

Rozwdj gospodarczy Chin uznano za najwieksze niebezpieczenistwo. Spodzie-
wac sie mozna dzialan — takze wojskowych — ograniczajacych aktywnos¢ gospodarcza
i handlowa tego panstwa. Tak czy inaczej podejscie kooperacyjne ulega/ulegto rela-
cjom konfrontacyjnym. Perspektywa raczej mato budujaca.

Mnozenie sytuacji konfliktowych, ré6zne odmiany wojen i ich skutki budza nie-
pokdj i watpliwosci. W Europie pojawiaja sie pytania, czy jednak nie powinno sie szu-
ka¢ raczej drég porozumienia, oszczedzi¢ ludziom bagazu zlych doswiadczen, szkéd,
a nawet tragedii. Postawy sceptyczne, krytyczne oraz poszukiwanie czy sugerowanie
pozytywnych rozwiazan spotykaja si¢ jednak z niechetnym przyjeciem, emocjonalnie
generowanym odrzuceniem. Watpiacych w sens i skutecznos$¢ aktywnosci wojennej
okresla sie mianem realistéw, przy czym osobliwoscia jest to, ze okre$lenie to nabiera
(juz ma?) znaczenia negatywnego, powodujacego nawet wykluczenie. Krytycyzm i re-
alizm nie znajduja uznania. Lepszy jest radykalizm wojownikéw, politykéw, beneficjen-
téw niszczacych konfliktow?

* Por. Czolowe gospodarki swiata, ,Nasza Europa” Dodatek do ,Gazety Wyborczej” z 25 stycz-
nia 2020.

* M. Czarnecki, Nowa strategia Pentagonu, ,Gazeta Wyborcza” z 31 pazdziernika — 1 listopa-
da 2022, s. 10.
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Zmienno$¢ strategii (wojskowej nazywanej obronnag, gospodarczej i innych) ko-
jarzy¢ mozna z cyklicznoscia, swoistym falowaniem intereséw, ambicji, nastrojow
spotecznych, dominujacych ideologii, lansowanych programéw politycznych. Zmiany
wywolywane sa jednak nie przez cykliczno$¢ niezalezna od ludzi (jak przesilenia sto-
neczne), lecz wlasnie przez ludzi. JesteSmy wyjatkowym gatunkiem stworzen, ktéry
uparcie i sporym nakladem sit i srodkéw komplikuje sobie zycie. Potem z mozotem
i z réznym powodzeniem doklada moc staran, aby te komplikacje pokonac.

Zmiany klimatyczne

Przesilenie w relacjach spotecznych i ksztaltowanie lepszego §wiata w sobie, nieza-
leznie od naszych pedagogicznych pragnien, w jakiej$ mierze zaleza rowniez od in-
nych uwarunkowan. Wiekszo$¢ z nich jest powszechnie znana. Co wiecej — to ludzie
w znacznym zakresie tworza te uwarunkowania.

Od lat zwraca si¢ uwage na zmiany klimatyczne i potrzebe ochrony srodowiska
naturalnego. Wskazuje sie na skutki zaniedban i zaniechan. Wymienia sie m.in. za-
grozenie glodem, o czym ostrzega raport Miedzynarodowego Panelu ds. Zmian
Klimatu (IPCC)®, brak wody, kleski zywiotowe spowodowane zakl6ceniem biosys-
temow, ale réwniez szkody spowodowane powiekszaniem sie luk w magnetycznej
ostonie (polu magnetycznym) przed promieniowaniem stonecznym. Grozne zjawi-
ska spowodowane sg takze zmianami osi obrotu Ziemi, co nastepuje m.in. w wy-
niku budownictwa wielkich metropolii i wywolywanych zmian $§rodowiska miedzy
rownikiem a 45 réwnoleznikiem na pélnocnej poétkuli. W badaniach Eurobarome-
tru zmiany klimatu uznane zostaly jako grozniejsze od Al-Kaidy’. Pomimo wszyst-
ko sprawy klimatu bywaja bagatelizowane, a na kolejnych szczytach klimatycznych
trwaja dyskusje o zalecanym zakresie wykorzystywania tradycyjnych zZrédet ener-
gii — w tym wegla. Podobnie byto na szczycie klimatycznym w Kairze w listopadzie
2022 roku (COP27).

Nie wiadomo jeszcze, jakie beda rezultaty szczytu, ale — jak zwykle — sprawy doty-
cza gtéwnie wydobycia i wykorzystywania kopalnych Zrédet energii oraz m.in. pomocy
dla panstw najbiedniejszych. W czasie trwania szczytu §wiatowe media zwrdcily uwage
na opieszalo$¢ w realizacji uzgodnieni z poprzedniego szczytu — w roku 2021 w Glas-
gow. Sformulowane zostaly oczekiwania dotyczace spraw klimatu®. Jednoczeénie nie-
zbyt optymistycznie odczyta¢ mozna wyniki sondazu dotyczacego odpowiedzi, czy
zmiany klimatu to jedno z dwdéch najwazniejszych wyzwan europejskich. Okazalo sie,

¢ T. Ulanowski, Ziemia zdegradowana, grozi nam gtéd i wojny, ,Gazeta Wyborcza” z 9 sierpnia
2019, s. 20-21.

7 J. Kopeé, W. Swiecicki, Klimat grozniejszy od Al-Kaidy, ,Nasza Europa” Dodatek do ,Gazety
Wyborczej” z 4 stycznia 2020, s. 7.

8 Redakcja ,Gazety Wyborczej’, Cel na miare lotu na Ksiezyc, ,Gazeta Wyborcza” z 15 listo-
pada 2022.
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ze uwaza tak 20% badanych Polakéw. Najwiecej potwierdzajacych odpowiedzi udzielili
Szwedzi (48%), Holendrzy (45%) i Duniczycy (43%). Sredni wynik dla badanych z Unii
Europejskiej to 24%°. Wyniki tych uproszczonych badan poswiadczyly m.in. zréznico-
wanie potrzeb obywateli zamoznych i niezamoznych panstw UE. W Polsce wazniejsze
wydaja sie np. sprawy ochrony zdrowia i materialnych warunkéw zycia. Niedawno byty
to stan stuzby zdrowia, finansowa oraz polityczna korupcja i podatki'®. Kryzys energe-
tyczny zapewne sprawi, ze sprawy klimatu beda w Polsce traktowane z mniejsza uwaga.
Przyjmuje sie, ze jednym z waznych Zrédel energii zostanie wegiel.

Zréznicowanie sytuacji materialnej spoteczenstw

Sprawa, ktéra coraz bardziej wydaje si¢ dokuczliwa i wymagajaca rozwigzan, sa co-
raz bardziej razace réznice miedzy bogactwem nielicznej grupy i stanem zamozno$ci
(czesto bieda) pozostatych ludzi. To problem w skali Swiatowej. Wraz z upadkiem ma-
tych zaktadéw pracy i pogarszaniem warunkéw zycia zapewne nasili si¢ takze w Pol-
sce. Na tym tle mnozy¢ sie beda rozmaite konflikty. Inflacja i prawdopodobna recesja
niekorzystnie zmienia sytuacje spoteczna. Symptomy niezadowolenia mozna dostrzec
w réznych §rodowiskach zawodowych.

Wojny, sytuacja polityczna, kleski zywiolowe i bieda skianiaja wielu ludzi do ma-
sowych migracji. W rézny sposéb doswiadczaja tego panistwa na catlym $wiecie. Na-
plyw uchodzcéw powoduje problemy réwniez w Polsce.

Eksplozja demograficzna

Plany i wyobrazenia dotyczace przysztosci ulegaja przykrym korektom z powodu
pandemii'. Trudno tez przewidziec¢ skutki eksplozji demograficznej w niektérych re-
gionach $wiata. Ludno$¢ naszego globu wtasnie przekroczyta szacunkowo osiem mi-
liardéw oséb. Niektore przestrogi i scenariusze nakres$lone p6t wieku temu (np. Paula
R. Ehrlicha The Population Bomb [Bomba populacyjna) z 1968 roku i Garretta Har-
dina Tragedia wspdlnego pastwiska, rowniez z 1968 roku, a takze raport The Limits
to Growth [Granice wzrostu] z roku 1972) wskazywaly na prawdopodobne problemy
z tym zwiazane.

® Kto uwaza, ze zmiany klimatyczne to jedno z dwdch najwazniejszych wyzwan stojgcych
przed Europg, ,Nasza Europa” Dodatek do ,Gazety Wyborczej” z 4 stycznia 2020, s. 3.

19 Por. Jakie trzy problemy uwazasz za najbardziej niepokojace w twoim kraju?, ,Nasza Euro-
pa” Dodatek do ,Gazety Wyborczej” z 29 lutego 2022, s. 3.

' Piszg o tym m.in. Jwan Krastew w ksiazce Nadeszlo jutro, jak pandemia zmienia Europe,
ttum. M. Sutowski, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2020 i Slavoj Zizek w publika-
¢ji Pandemia! COVID-19 trzesie swiatem, thum. ]J. Maksymowicz-Hamann, Wydawnictwo Relacja,
Warszawa 2020.
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Przywolane zjawiska i procesy — dziejace sie w skali globalnej'? — oddzialuja na stan
wielu (moze nawet wszystkich waznych) sfer zycia w naszym panstwie. Powoduja one
sporo zaklécen w relacjach miedzyludzkich, spostrzeganiu szans zyciowych, warun-
kach codziennego funkcjonowania. Sa jednak i inne zjawiska — w znacznej mierze
generowane gléwnie w Polsce i wyznaczajace kondycje zycia spolecznego polskiego
spoleczenstwa.

Dokonana przed 30 laty zmiana ustrojowa nie okazata sie sposobnoscia do wspél-
nego ksztaltowania nowoczesnego, demokratycznego panstwa. Wywolana zostata
polityczno-spoleczna wojna polsko-polska. Liderzy polityczni kojarzeni z demokra-
tycznymi dazeniami spolecznymi w niemalej czesci skoncentrowali si¢ na najmniej
spolecznie uzytecznym sposobie uprawiania polityki, a mianowicie na zdobywaniu
i utrzymywaniu wladzy. Tymczasem spolecznie wazniejsze jest okreslenie ogdlnego
programu dzialalnosci panstwa i dzialania zmierzajace do osiagniecia zamierzonych
w programie celéw — przy zapewnieniu i za pomoca odpowiednich §rodkéw. W demo-
kratycznych spoleczenstwach programy takie sa (powinny by¢?) tworzone z uwzgled-
nieniem potrzeb obywateli — w wyniku m.in. spolecznego dialogu®®.

Niestety, Polska jest spostrzegana jako panstwo, ktdére najszybciej w ciagu ostat-
niej dekady stawalo si¢ autokratyczne. Takie wnioski przedstawione zostaty np. w do-
kumencie Democracy Report 2021 — przygotowanym przez miedzynarodowa grupe
badaczy uczestniczacych w pracach koordynowanych przez Wydziat Nauk Politycz-
nych Uniwersytetu w Goteborgu. Brano pod uwage m.in. wolno$¢ mediéw, wymiar
sprawiedliwosci, respektowanie praw czltowieka'*. Réwniez wskazniki jakosci rza-
dzenia i zarzadzania sporzadzone przez Bank Swiatowy $wiadcza o spadku jakosci
rzadzenia w Polsce w latach 2015-2021. Potwierdzaja to m.in. rankingi demokracji
publikowane np. przez Freedom House i The Economist (EIU). Uwaza sig, ze ,Polska
jest niechlubna rekordzistka w Unii Europejskiej, jesli chodzi o tempo [...] regresu
demokracji”*>. Trudno bagatelizowa¢ opinie tych instytucji. Sposéb rzadzenia i za-
rzadzania w wielu sferach dziatalno$ci mozemy obserwowa¢ w Zzyciu codziennym
i mie¢ takze wlasne opinie.

12 Zwracam na to uwage od lat — por. np. T. Lewowicki, Edukacja wobec odwiecznych i wspdt-
czesnych problemow swiata — konteksty i wyzwania edukacji miedzykulturowej, ,Edukacja Miedzy-
kulturowa” 2013, nr 2, s. 19-37, takze w innych publikacjach, ostatnio np. Edukacja wobec wyzwan
wspdiczesnosci i trudnej do przewidzenia przyszlosci — esej wieloznacznie utopijny, [w:] Edukacja
wobec wyzwan zmieniajgcego si¢ Swiata. Diagnozy i projekcje rozwigzan, red. J. Szempruch, J. Smyla,
M. Kwasniewska, Kieleckie Towarzystwo Naukowe, Kielce2021.

3 Por. np. Mata encyklopedia wiedzy politycznej, red. M. Chmaj, W. Sokét, Wydawnictwo
Adam Marszalek, Torun 1996; T. Lewowicki, Polityka oswiatowa — od demona przesziosci, poprzez
chaos okresu przemian ustrojowych — ku nowej polityce edukacyjnej, [w:] Edukacyjne drogi i bezdro-
za, red. R. Kwiecinska, S. Kowal, Akademia Pedagogiczna, Krakéw 2002.

4 P. Nodzynska, Lot w kierunku autokracji, ,Gazeta Wyborcza” z 15 marca 2021, s. 9.

15 J. Pakulski, Erozja standarddéw rzgdzenia w Polsce, ,Gazeta Wyborcza” z 3 listopada 2022.
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W kilku ostatnich latach pogorszeniu ulegly relacje z instytucjami Unii Europej-
skiej. Kwestiami spornymi sa gtéwnie sprawy juz wymienione przy ocenach demokra-
cji. Uzywajac jezyka dyplomatycznego, mozna tez uznaé, ze nastapito ochlodzenie sto-
sunkéw miedzypanstwowych miedzy Polska i niektérymi sasiadami, takze czlonkami
Unii. Na szczescie obywatele panistw unijnych (w tym Polski) wykazuja rozsadek i do-
bra wole. Warto dba¢ o dlugo ksztaltowane przyjazne sasiedztwo z Niemcami, a takze
z Czechami, Stowakami, Litwinami.

Niepokoj i dokuczliwe skutki wywolywane sa przez dos¢ swobodne traktowanie fi-
nanséw panstwa. W potaczeniu z pandemia i dolegliwo$ciami powodowanymi przez woj-
ne w Ukrainie zwigksza to inflacje i obniza poziom Zycia znacznej czesci obywateli. Spra-
wy nie ulatwiaja spory z instytucjami Unii Europejskiej i retorsje unijne w formie blokady
mozliwych do uzyskania §rodkéw z funduszy UE. Dodatkowo nasze panstwo, a w konse-
kwencji Polakéw, dotykaja kary za dziatania niezgodne z unijnymi regulacjami prawnymi.

Stwierdzono, ze pandemia wyzwolita fale nienawisci wobec oséb pochodzenia
azjatyckiego, a takze Zydéw, muzulmanéw, oséb LGBT'. Bardzo pozytywnym zjawi-
skiem okazat sie stosunek do uchodzcéw z Ukrainy, ktérzy przybyli do Polski z ogarnie-
tej wojna swojej ojczyzny. Po uplywie okolo dziewieciu miesiecy i jednak niezadowa-
lajacej pomocy ze strony instytucji panstwowych, a jednoczeénie wraz z pogarszaniem
sie sytuacji na rynku pracy i w stuzbie zdrowia, nasilaja si¢ krytyczne postawy i nieche¢
wobec masowego naptywu Ukraincéw. Wydaje sie, ze pafistwo polskie nie jest przy-
gotowane na pobyt — jak szacuje si¢ — okolo 1,2—1,5 miliona oséb z tego kraju. Trudy
zycia w zimie zapewne spowoduja kolejna fale uchodzcéw. Dodac tez warto, ze znacz-
nie mniej przychylnie traktowani sg uchodzcy z panstw afrykanskich i azjatyckich. Po-
moc staraja sie $wiadczy¢ wolontariusze, ludzie dobrej woli. Pomimo to na pograniczu
z Bialorusia gina uchodzcy — w tym kobiety i dzieci.

Spoleczenistwa europejskie dostrzegaja liczne przejawy nietolerancji wobec os6b
LGBT. Wedlug rankingu ILGA-Europe w latach 2020 i 2021 Polska zajeta ostatnie
miejsce pod wzgledem réwnouprawnienia tych oséb w panistwach UE". W latach po-
przednich bylo to miejsce przedostatnie'®.

Przedstawiony obraz z koniecznosci tylko niektérych obszaréw zycia spotecznego
w Polsce — spostrzegany przez miedzynarodowe zespoly badaczy i opisywany w rapor-
tach — nie daje powod6éw do zadowolenia. Podobny obraz mamy na podstawie réznych
badan prowadzonych w naszym kraju oraz na podstawie wlasnych doswiadczen i ob-
serwacji. Skorzystanie z wynikéw analiz przeprowadzonych przez zagraniczne zespoty
daje poczucie wiekszego obiektywizmu i ogladu z pewnego dystansu. W sumie trudno
uznad, ze nastepuje przesilenie. Haslo Zjazdu jest przede wszystkim wezwaniem, by
zmierzac ku przesileniu i ksztaltowad lepszy $wiat w sobie i w relacjach z innymi ludz-
mi. Wezwanie wazne i trudne do wypetnienia.

16 P, Zytnicki, S. Satwacka, Wirus nienawisci. Raport stowarzyszenia Nigdy Wiecej, ,Gazeta
Wyborcza” z 14 maja 2020.

7 P. Kosminski, Lider nietolerancji, ,Gazeta Wyborcza” z 18 maja 2021, s. 7.

8 E. Burda, Oblany egzamin z réwnosci, ,I'ygodnik Powszechny” 2020, nr 21(3698).
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Podstawowe pozostaja pytania, kto i w jaki sposéb moze (powinien?) skutecznie zmie-
rzy¢ sie z wyzwaniami wspolczesnosci. Zakladam, ze nie jest do zaakceptowania czesto
ujawniajace sie i znane z historii przesilenie nastepujace w wyniku wojen. Oczekiwanie
na to, ze falowanie nastrojéw pokojowych i wojennych, falowanie tyranii, zmienno$¢
ideologii przyniosa lepsze jutro, pozostaje — jak bywato dotad — zwodnicze i stalo sie
zbyt ryzykowne. Zamiast przesilenia moze nastapic¢ tragiczny koniec.

Oczywiscie, nadzieje na przesilenie taczy sie z rozmaitymi apelami. Adresaci tych
apeli niekiedy prébuja zmieniaé na lepsze swoje otoczenie. Czasem odnosza sukcesy.
Zazwyczaj jednak poszczegélni ludzie nie odczuwaja sily sprawczej, z réznych powo-
déw rezygnuja. Zamykaja sie w swoich — jak nazywa sie to teraz — bankach, ,zyja w ku-
1%, w kregu bliskich os6b. Nie jest to droga prowadzaca do spotecznych przesilen.

Szanse ksztaltowania Zycia spotecznego w wiekszej skali maja instytucje czy pod-
mioty tego zycia, ktére dysponuja mozliwosciami oddzialywania na wieksze $rodo-
wiska ludzi. Szczegdlne obowiazki przypisane sa panstwu, jego instytucjom, a zatem
politykom i kierowanym przez nich urzedom. W Polsce — jak wspomniatem juz wczes-
niej — politycy zajmuja sie¢ gléwnie sporami z politycznymi przeciwnikami, zdobywa-
niem i utrzymaniem wladzy, tworzeniem zaleznego zaplecza w licznych instytucjach
i dbaniem o korzysci ptynace ze sprawowania rzadéw. Powtarzanym zabiegiem stato
sie konfliktowanie spoleczenstwa — nie dbato$¢ o dobre relacje miedzy ludzmi.

Znaczna sila i zakresem oddzialywania dysponuja media masowego przekazu in-
formacji. Podstawowe media publiczne sa w wiekszosci w rézny sposéb (m.in. finan-
sowo i kadrowo) zalezne od politykdw rzadzacej partii. Przekaz dominujacy w tych
mediach zazwyczaj podtrzymuje spoteczne konflikty. Prowokujace bywaja tresci, szko-
dliwy jezyk uzywany w publicznych mediach®. Nie stuzy to dobrym relacjom miedzy-
ludzkim, a przeciwnie — relacje te psuje.

Udzial w ksztaltowaniu postaw mialy i wciaz maja Koscioly réznych wyznan
i grupy religijne czy wyznaniowe. Przekazywane zasady/normy postepowania w jakie$
mierze wyznaczaja relacje spoleczne niemalej czesci spoteczenstwa. W kregu kultury
chrzescijaniskiej wspomniane zasady okazuja sie wazne takze dla wielu ludzi pozosta-
jacych poza wspoélnotami (czy wyznaniami) religijnymi. Religie w pewien sposéb ko-
dyfikuja wartosci o uniwersalnym charakterze. Oddzialywanie Ko$ciotéw ma jednak
ograniczony wplyw zaréwno ze wzgledu na zjawisko sekularyzacji, jak i ich koncentra-
¢ji na wlasnych zadaniach, a ostatnio w Polsce (w przypadku Koéciota dominujacego
pod wzgledem liczby wiernych) réwniez z powodu réznych skandalicznych zachowan
0s6b duchownych.

Oczywiscie srodowiskiem ksztaltowania (sie) postaw jest rodzina. Odgrywa ona
jako instytucja wychowania i opieki bardzo zréznicowana role — w zaleznosci od wielu

¥ R. Koziotek, Czlowiek skulony, ,Tygodnik Powszechny” 2020, nr 37(3714), s. 32—-35. Sformu-
fowanie ,zycie w kuli” Autor przytacza za Grzegorzem Jankowiczem, ktérego ksiazka ma taki tytul.

2 T. Lewowicki, O szkodliwosci wspdiczesnego jezyka sfery publicznej, [w:] ,Gorace” problemy
edukacji w Polsce, red. T. Lewowicki, KNP PAN i WSP ZNP, Warszawa 2007.
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uwarunkowan. Zapewne trudno oczekiwa¢, ze srodowiska rodzinne maja i realizuja
jaki$ spojny program ukierunkowany na zmiany spoleczne.

Wspominam o tym wszystkim dlatego, ze chce podkresli¢, iz nadzieje na ksztalto-
wanie (si¢) lepszych w swoich postawach ludzi i lepszego $wiata wigzac trzeba z eduka-
cja — jako powszechnie obowigzujaca (przynajmniej przez wiele lat) sfera zycia, ktérej
misja jest wlasnie tworzenie warunkéw m.in. do rozwoju osobowosci ludzi, a w konse-
kwencji do ich lepszego zycia. Niezwykle wazna role w wypelnianiu tej misji ma (po-
winna miec¢?) szkola.

Powszechne szkolnictwo publiczne znajduje sie jednak w glebokim kryzysie.
O licznych przejawach tego kryzysu informuja nauczyciele, uczniowie i ich rodzice,
informuja réwniez media. Stabosci sa powszechnie znane, pomine wiec ich wyliczanie.
Ogdlna krytyke szkolnictwa — z odwotaniem do teorii socjologicznych (czy szerzej —
spotecznych) — przedstawil Zbigniew Kwieciniski?'. Szkolnictwu i w ogéle edukacji po-
trzebna jest pomoc i wiele zmian.

W tym miejscu wlasciwe wydaje sie odwotanie do Zjazdu Pedagogicznego. Wiele
wskazuje na to, ze przyczynil sie do integracji rodowiska, byl takze okazja do prezenta-
cji pogladdéw i dziatan dotyczacych zjazdowego wezwania, aby ksztaltowac lepszy §wiat
w sobie i w relacjach z innymi. Traktowac to mozna jako powazny kapitat spoteczny.

Wspomniana kondycja edukacji szkolnej moze ulec korzystnym zmianom wila-
$nie w wyniku staran spotecznosci pedagogéw akademickich. Wydaje sie, ze jest to
teraz w istocie jedyne srodowisko, ktére ma szanse, ale tez powinno$¢, inicjowania
i ukierunkowania potrzebnych zmian. Jak juz to przedstawitem, nierealne sa oczeki-
wania, ze zadbaja o to wladze oswiatowe. Nie zapowiada si¢, zeby w Polsce zdarzy! sie
edukacyjny boom — jak w Singapurze®’. Ani — skrétowo rzecz ujmujac — panstwo, ani
inne podmioty zycia spotecznego poza $rodowiskiem pedagogicznym nie sa do tego
dobrze przygotowane i chetne.

Projektujac zmiany, nalezaloby skoncentrowac si¢ na prébach odpowiedzi na trzy
pytania: (1) komu przede wszystkim ma stuzy¢ edukacja? (2) kto ma projektowa¢ edu-
kacje (edukacyjne tresci) i (3) kto ma je realizowac?

Ad 1. Odpowiedz na pierwsze pytanie powinna brzmieé: osobom korzystajacym
z edukacji — nie zas$, jak dotad, wladzom traktujacym edukacje jako narzedzie stuzace
gléwnie adaptacji i utrzymaniu panujacego porzadku spolecznego. Uczestnicy proceséw
edukacyjnych maja prawo do zdobywania kompetencji potrzebnych we wspoétczesnosci
i w przewidywanej przyszlosci®. Szczegdlny nacisk powinien dotyczy¢ postaw (humani-
stycznych, kreatywnych), otwarcia na innych ludzi i nowosci, krytycyzmu i innych po-

2 7. Kwiecinski, Kryzys edukacji publicznej. Przyczyny i nadzieje, [w:] W trosce o edukacje,
kulture i nauke. Ksiega Jubileuszowa dedykowana Profesorowi Franciszkowi Antoniemu Markowi
z okazji 90. urodzin, red. M. Duczmal, Z. Jasinski, WSZiA w Opolu, Uniwersytet Opolski, Wydaw-
nictwo PETRUS, Opole 2020, s. 87-96.

2 1. Nowosad, Singapur. Azjatycki tygrys edukacyjnych reform. Fenomen makropolityki oswia-
towej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakow 2022.

% Por. np. Kompetencje przysziosci, red. S. M. Kwiatkowski, Wydawnictwo FRSE, Warszawa
2018.
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trzebnych do funkcjonowania w warunkach zmieniajacego sie $wiata?*. Wazne sa réwniez
umiejetno$ci o charakterze formalno-umysfowym (m.in. myslenie problemowe, umie-
jetno$¢ myslenia hipotetycznego, myslenie przyczynowo-skutkowe). Czas upomnie¢ sie
o przywrocenie w ksztalceniu wyrugowanej logiki. Autorzy pomystu i realizatorzy wy-
kreslenia logiki z listy obowiazkowych przedmiotéw (lub jako fragmentu innego przed-
miotu) maja duze zastugi w upowszechnianiu glupoty. Dzisiaj do$¢ czesto jako przyczyny
rozmaitych zjawisk podaje sie sprawy lub osoby zupelnie niezwiazane z tymi zjawiskami.

Druga grupa umiejetnosci sa sprawnosci okreslane jako instrumentalne, przydat-
ne, nawet konieczne w réznych sytuacjach zyciowych.

Biorac pod uwage zmienno$¢ wiedzy (w tym wiedzy naukowej), relatywnie z wiek-
sza swoboda traktuje sie dobor tresci ksztalcenia. Odwieczna triada wiedza — umiejet-
nosci — postawy wydaje si¢ zastepowana ukladem: postawy — umiejetnosci — wiedza®.

Ad 2. W odpowiedzi na drugie pytanie najchetniej wskazuje zespoty kompetent-
nych uczonych — wytanianych np. przez komitety naukowe PAN i inne (co podkreslam)
niezalezne gremia naukowe reprezentujace rézne dyscypliny naukowe (niekiedy zespo-
ly miedzydyscyplinarne). O doborze os6b i programéw (tresci) powinny decydowac
wzgledy merytoryczne. Sugerowane tre$ci miatyby obejmowa¢ w duzej mierze naj-
nowsza wiedze naukowa i przekaz historii ilustrujacej zmiennos¢ tej wiedzy (a w kon-
sekwencji zachete do myslenia poszukujacego nowych rozwigzan — jak w klasycznym
mysleniu problemowym w ujeciu Johna Deweya).

Kontakty z wieloma $rodowiskami naukowymi skfaniaja do przypuszczenia, ze po-
wstanie wielu takich programéw jest mozliwe. Zapewne kontrowersje pozostalyby przy
tworzeniu programéw dotyczacych historii i jezyka polskiego. Rozwiazaniem moga by¢
programy konkurencyjne — zaréwno akceptowane w szkolnictwie, jak i pozaszkolne. By-
taby to okazja do poznawania réznych ujec i krytycznego namystu oraz ksztaltowania
wlasnych pogladéw. Dodam, ze takie podejscie sugerowatem juz przed paru laty*. Oka-
zalo sig, ze taki sposéb postepowania przyjeli w tym roku niektérzy historycy.

Ad 3. W odpowiedzi na trzecie pytanie wskazac trzeba, oczywiscie, nauczycieli,
ale takze — wspdlpracujacych z nimi — przedstawicieli réznych zawodéw, specjalistow
w zakresie podejmowanych zagadnien, takze rodzicéw majacych odpowiednie kwali-
fikacje i kompetencje.

Niewatpliwie zasadniczym zmianom powinna podlega¢ edukacja nauczycieli.
W ich przygotowaniu nalezy m.in. zastapi¢ dominacje podrecznikowej wiedzy o peda-
gogice (jako dyscyplinie naukowej) przygotowaniem pedagogiczno-psychologicznym
do edukacji sprzyjajacej spelnianiu sie wyzej szkicowo nakreslonej wizji edukacji*.

2 Tamze, a takze np. M. J. Szymanski, Edukacja w zmieniajacym sie spoteczeristwie, Wydaw-
nictwo Difin, Warszawa 2021.

% Znalazlo to wyraz m.in. w opracowaniu Komitetu Ekspertéw ds. Edukacji Narodowej z lat
1987-1989.

% Por. T. Lewowicki, Edukacja wobec wyzwan wspélczesnosci i trudnej do przewidzenia przy-
sztosci..., dz. cyt., s. 21.

7 Pisze o tym réwniez w tekscie przytoczonym w poprzednim przypisie. O ksztalceniu na-
uczycieli traktuje m.in. ksiazka: Problemy ksztalcenia i pracy nauczycieli, ITE-PIB, Warszawa—Ra-
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Powrdce do sugestii, zeby srodowisko pedagogéw akademickich podjelo prébe inspi-
rowania i zaproponowania kierunku i zakresu poczynan stuzacych naprawie edukacji
jako waznej sfery zycia oddzialujacej na postawy ludzi. To bylby niezwykle wartoscio-
wy pozjazdowy efekt srodowiskowego spotkania. Poprzestanie na sukcesie wewnatrz-
$rodowiskowych obrad moze okazac si¢ przeoczeniem szansy na wywolanie pozada-
nych zmian i pozostaniem w — obrazowo tak nazywanej — bance.

Dzialania stuzace ratowaniu edukacji i nadania jej podstawowej roli w zyciu spo-
tecznym moga okaza¢ si¢ droga do wyksztalcenia racjonalnie i samodzielnie poste-
pujacych ludzi. Przedstawiajac rézne patologie nekajace polskie spoleczenstwo, Zbi-
gniew Kwieciniski zadaje pytanie, co w tej sytuacji mozemy zrobi¢ my, pedagogowie,
nauczyciele, wychowawcy. I odpowiada: ,Mozemy poméc dzieciom i mtodziezy uczy¢
sie samodzielnego i krytycznego czytania §wiata”®. Modny i poczytny autor, Yuval
Noah Harari, stawia pytanie, czego powinni$my uczy¢. Odpowiada, ze — zdaniem eks-
pertéw — nalezy uczy¢ ,czterech K” — krytycznego myslenia, komunikacji, kooperacji
i kreatywno$ci®. Moze warto pamietac tez o od lat przedstawianych koncepcjach edu-
kacji krytyczno-kreatywnej® i edukacji emancypacyjnej?'.

Zacheta do aktywnosci powodujacej zmiany edukacyjne uzasadniona jest co
najmniej trojako. Po pierwsze edukacja, a przede wszystkim edukacja w publicznych
szkotach, stala si¢ osobliwym skansenem, a potrzebne sa szkoty dajace dobre przygo-
towanie — kwalifikacje, kompetencje, wspomniane wczes$niej wlasciwosci (m.in. owe
»cztery K”) — umozliwiajace pomyslne i godziwe funkcjonowanie we wspdlczesnym
$wiecie. Po drugie, gtéwnie w edukacji mozna spostrzega¢ szanse na rozwdj jedno-
stek i relacji spolecznych, tworzenie przyjaznych wspdlnot. Wprawdzie o§wieceniowe
wizje wciaz sie nie spelniaja, ale tez trudno wskaza¢ na inaczej ulokowane nadzieje.
Po trzecie, niejako cykliczne przesilenie w zyciu spolecznym wydaje sie zbyt odlegle,
a nawet grozne — gdyby mialto nastapi¢ w wyniku globalnej wojny. Przesilenie to trzeba
spowodowad wlasnymi sitami, dzialaniem spolecznym, w duzej mierze w wyniku od-
dzialywan edukacyjnych (ale znacznie zmienionej edukacji). Poza sugerowanymi juz
obszarami i kierunkami zmian bardzo wiele zalezy od celéw i sposobéw ksztalcenia
nauczycieli, a zatem spraw pozostajacych w naszej gestii.

dom 2007, a takze np. rozdzial: O ksztafceniu nauczycieli — esej ponownie przypominajgcy stabosci
i zawierajgcy sugestie drég poprawy, [w:] Wspélczesne problemy pedagogiki — w kierunku integracji
teorii z praktykg, red. S. M. Kwiatkowski, Akademia Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2021.

7. Kwiecinski, Kryzys edukacji publicznej. Przyczyny i nadzieje, dz. cyt., s. 95.

%Y. N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2018, s. 335.

% Por. T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Wydawnictwo Akademickie ,Z.ak” Warszawa 1995
iinne prace.

31 Por. np. M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdarisk 2006.
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Przedstawione uwagi, sugestie, propozycje moga by¢ uznane za utopijne, w niemal
powszechnym rozumieniu niemozliwe do spelnienia. Obok tego znaczenia sg inne
znaczenia przypisane pojeciu ,utopia” Jednym z nich jest projektowanie, przewidy-
wanie (potencjalnej) przyszlosci. To moze by¢ ideat godny staran. Utopie mozna takze
spostrzegac jako rodzaj eksperymentu intelektualnego. Jeszcze inne odczytanie utopii
traktuje ja jako alternatywe wobec krytycznie ocenianej rzeczywistosci®?. I te — w zalo-
zeniu pozytywne — znaczenia proponuje przyjac przy lekturze tego tekstu. Przywotuje
tu trudne do zaakceptowania zjawiska wspodtczesnos$ci oraz formuluje zachety do re-
fleksji i zmian.

Niejedna — jak uwazano niemozliwa do wprowadzenia — utopie udato sie zrealizo-
wac. Wskazuje sie m.in. na ustréj demokratyczny (to prawda, ze bywa utomny), uzyska-
nie przez kobiety pelnych praw obywatelskich, zniesienie niewolnictwa, zjednoczenie
wielu panstw europejskich w Unii Europejskiej, takze proces upowszechniania oswiaty.
To tylko wybrane przyklady. Dlaczego mieliby$my nie dazy¢ do innych potrzebnych
zmian w zyciu spotecznym — w tym edukac;ji?
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Koncepcyjne i funkcjonalne problemy
systemu profilaktyki spotecznej
i resocjalizac;ji

Problemy, ktére zajmuja dzi$ liczne srodowiska pedagogiczne i to zaréwno te sku-
pione w przestrzeniach akademickich, jak i w rozmaitych obszarach praktyki eduka-
cyjnej czy wychowawczo-opiekunczej, to juz nie tylko poszukiwania skupione wobec
ksztaltu wspélczesnej szkoly i jej wizji programowo-organizacyjnej, ale rowniez jej
szerokie otoczenie, §wiat wartosci, aspiracji i dazen wspdlczesnych spoleczenistw,
w tym takze towarzyszace tym wszystkim zjawiskom i procesom rozmaite zagroze-
nia, kryzysy i wypaczenia zagrazajace zaréwno indywidualnym jednostkom, jak i roz-
maitym zbiorowos$ciom spotecznym czy wrecz catej ludzkosci. Nic wiec dziwnego, ze
organizatorzy XI Zjazdu Pedagogicznego przedmiotem jego obrad uczynili miedzy
innymi problem udzialu wspélczesnej pedagogiki w rozwigzywaniu negatywnych
zjawisk spotecznych i zachowan patologicznych obecnych we wspélczesnych spo-
teczenistwach. Warto jednak podkresli¢, ze wskazany tu problem, podobnie jak i po-
zostate kwestie podejmowane przez obecny Zjazd, sa juz dzisiaj nie tylko domena
pedagogiki, ale wielu innych dyscyplin naukowych, ktére mniej lub bardziej uczest-
nicza w ich rozpoznawaniu i rozwiazywaniu, dostarczajac niezbednych przestanek
dla konstruowania ich pedagogicznego oblicza, zaréwno w wymiarze teoretycznym,
jak i praktycznym. Tak tez rzecz ma si¢ z wszelkimi negatywnymi zjawiskami spo-
tecznymi, dewiacjami wychowawczymi oraz przestepczoscia, czy tez dysfunkcjami
i dezorganizacja systemu wychowawczego majacego te zjawiska przezwyciezac. Do-
tyczy to rowniez naszej rodzimej pedagogiki resocjalizacyjnej, obchodzacej wtasnie
swoje stulecie zinstytucjonalizowanego ksztalcenia pedagogéw dla potrzeb obszaru
praktyki korekcyjno-wychowawczej oraz resocjalizacji i zarazem 50-lecie ukazania
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sie pierwszego akademickiego podrecznika pedagogiki resocjalizacyjnej autorstwa
Stanistawa Jedlewskiego i Czestawa Czapdwa'.

Cho¢ historia pedagogiki resocjalizacyjnej (czesciej okreslanej w $wiecie mianem
korekcyjnej czy rehabilitacyjnej) jest stosunkowo krétka, to jednak o jej ksztalcie zadecy-
dowal rozwéj nowozytnej filozofii czlowieka i dokonujacy sie réwniez pod jej wplywem
rozwdj psychologii i socjologii* — dzis ze soba §cisle powiazanych i stanowiacych inter-
dyscyplinarna wiedze m.in. o istocie i genezie zachowan dewiacyjnych oraz o sposobach
ich przezwyciezania. Trzeba jednak przy tym by¢ §wiadomym, ze zjawiska zachowan
dewiacyjnych i mniej lub bardziej skuteczne sposoby przezwyciezania ich towarzyszyly
ludzkosci na wszystkich etapach rozwoju ludzkosci. Poczatkowo stanowily one nieod-
taczny wymiar naturalnych mechanizméw kontroli spotecznej charakterystycznych dla
spoleczenstw pierwotnych i wypracowywanych przez nie réwnie naturalnych mechani-
zmoéw oddzialywan wychowawczych czy korekcyjnych. Z czasem jednak rozwijajace sie
spoleczenstwa przeksztalcaly owe naturalne mechanizmy kontroli spotecznej w mniej
lub bardziej uswiadamiane spotecznie normy oraz zwerbalizowane systemy nakazéw
i praw oraz sankcji. Od zarania tym zbiorowym pogladom towarzyszylo tez przekona-
nie, Ze najlepszym narzedziem zapobiegajacym przestepstwom i je przezwyciezajacym
pozostaje kara jako $rodek przede wszystkim odplaty i represji za popelnione czyny
naganne, a z czasem pelniacy takze funkcje poprawcze, odstraszajace i prewencyjne
zarazem, dzialajacy zawsze w sposéb nieuchronny i adekwatny do popetnionego czynu
przestepczego. Warto tez podkresli¢, ze przez cale stulecia stosowane kary przybieraly
poczatkowo postac dreczenia i upodlenia ciata skazanca, przy uzyciu wyszukanych cze-
sto narzedzi tortur, a sam akt karania byl z reguly upubliczniany i wydluzany w czasie.
Spektakle te mialy bowiem wyzwoli¢ zbiorowe potepienie skazanca, ale i tez spetniac¢
funkcje odstraszajace potencjalnych przestepcow. Dopiero epoka o$wiecenia przyniosta
zasadnicza zmiane pogladéw na istote winy i kary, czyniac celem jej oddzialywania juz
nie cialo, a dusze (osobowos¢) przestepcy®. Nie oznacza to jednak, ze zwrot éw spowo-
dowal radykalna zmiane w postrzeganiu samej kary i jej funkcji, gdyz to nie psycholo-
giczne czy tez pedagogiczne poglady co do jej istoty legly u podstaw przeksztalcajacych
sie pod wplywem idei o$wieceniowych i pozytywistycznych koncepcji postepowania
z przestepcami. O ich ksztalcie w dalszym ciaggu decydowaly i zasadniczo decyduja po
dzisiejszy dzien wywodzace sig¢ ze stanowionego prawa karnego i karnego postepowania
wykonawczego oraz z kryminologicznych pogladéw na istote przestepstwa koncepcje
sprowadzajace efekty procesu resocjalizacji gtéwnie do poprawy moralnej i prawnej —
czesto zreszta bardzo powierzchownej, w ktérych kara spelnia zdecydowania bardziej
funkcje srodka odwetu, represji oraz izolacji niz do oddzialywania uspoteczniajace-
go, przeksztalcajacego zaburzona osobowos$¢ spoteczng przestepcy. Tym samym bu-

1 C. Czapéw, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, PWN, Warszawa 1971.

2 B. Urban, Pedagogika resocjalizacyjna w strukturze nauk spofecznych, [w:] Pogranicza pe-
dagogiki i nauk pomocniczych, red. S. Palka, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow
2004, s. 170.

* M. Foucault, Nadzorowac i karaé. Narodziny wiezienia, thum. T. Komendant, Aletheia — Spa-
cja, Warszawa 1993.
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dowane na jurystycznych koncepcjach kary systemy postepowania resocjalizacyjnego
zawsze zdecydowanie bardziej sprzyjaly spotecznemu poczuciu tadu, bezpieczenstwa
i sprawiedliwo$ci odczuwanych przez obywateli anizeli oddzialywaniom resocjalizacyj-
nym — ponownie uspoteczniajacym wykolejone jednostki*. Na tak wtasnie uksztalto-
wany i funkcjonujacy dzisiaj system oddzialywania resocjalizacyjnego naklada sie takze
swoisty psychologizm, w $wietle ktérego cate postepowanie reedukacyjne sprowadza-
ne jest zasadniczo do uspotecznienia §wiadomosci i postaw przestepcy droga krétkich
z reguly seanséw terapeutycznych czy tez programoéw readaptacyjnych, jako jedynych
mozliwych do zrealizowania w warunkach izolacji. Tak postrzeganym oddzialywaniom
korekcyjno-poprawczym towarzyszy réwnoczesnie dos¢ powszechne przekonanie, ze
w taki wlasnie sposéb uksztaltowane w warunkach izolacji i aurze wykluczenia i po-
tepienia spotecznego pozytywne (uspolecznione) zachowania reedukowanej jednostki
beda juz zawsze przenosily si¢ na dowolne inne sytuacje spoteczne, w jakich znajdzie sie
ona w blizszej badZ dalszej przysztosci®. Teza ta i zarazem obowiazujaca we wspolcze-
snych systemach zasada przeczy istocie samego procesu resocjalizacji, ktéry traktowany
jest w pedagogice i naukach spotecznych jako wtérny/ponowny proces uspolecznienia
jednostki, zawsze pozostajacy ,funkcja uczestnictwa socjalizowanej jednostki w zyciu
spolecznym, a zwlaszcza w Zyciu spolecznosci lokalnej” jako naturalnej ptaszczyzny jej
spolecznego uczestnictwa®.

Réwnie istotnym czynnikiem decydujacym dzi$ o ksztalcie i funkcjach dziatajg-
cych systemdéw resocjalizacji jest réwniez i to, ze w jurystycznym podejsciu do prze-
stepstwa mamy zasadniczo do czynienia z koncentracja na samym akcie przestepczym
i ewentualnie na jego spotecznych konsekwencjach. Na uboczu natomiast pozosta-
ja przyczyny samego czynu przestepczego, a takze osoba przestepcy jako jednostka
o okreslonej osobowosci spolecznej. A przeciez w samym

akcie przestepczym — jak podkresla to Florian Znaniecki — uczestniczy kilka odrebnych
rodzajéw systemoéw spolecznych, a co za tym idzie kilka klas zmian, ktére mozna badac¢.
[...] Z jednej strony mamy bowiem do czynienia z cala psychologie spoleczna jednostki,
ktéra popelnia czyn, tacznie z jej wrodzonymi skltonno$ciami oraz wszelkimi wplywami,
ktérym podlegata ona od czaséw dziecinstwa do momentu poprzedzajacego zbrodnie.
Z drugiej natomiast strony réwnie istotne tez okazuja si¢ wszystkie przeszle i terazniejsze
warunki zewnetrzne sytuacji, ktére jednostka probowala swoim przestepstwem rozwia-
za¢. Osoba o innej wrodzonej naturze lub inaczej wychowana nie popetnitaby przestepstw
w takich samych warunkach zewnetrznych, a ta sama osoba w innych warunkach zrobita-
by co$ zupelnie innego’.

* J. Utrat-Milewski, Podstawy penologii. Teoria kary, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2006.

* S. Kowalski, System wychowania prewencyjno-resocjalizacyjnego, ,Ruch Prawniczy, Ekono-
miczny i Socjologiczny” 1973, nr 3, s. 242.

¢ S. Kowalski, Szkota w srodowisku, PZWS, Warszawa 1969, s. 167.

7 F. Znaniecki, Social Research in Criminology, ,Sociology and Social Research” 1928, t. 12,
nr 4, s. 310.
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Réwnoczesnie tez juz sam fakt orzeczenia winy i kary wobec przestepcy oraz na-
stepujace po nim dziatania korekcyjno-poprawcze podejmowane w przestrzeni sys-
temu resocjalizacyjnego w spos6b zasadniczy zmieniaja przeciez sytuacje spolteczna
ukaranego, co razem wziete stwarza swoiste warunki dla majacego sig¢ toczy¢ procesu
resocjalizacji/ponownego uspotecznienia i spotecznej readaptacji przestepcy. Nie-
stety jurystyczne koncepcje winy i kary wskazanych tu uwarunkowan nie biora pod
uwage, a przeciez i one winny by¢ uwzgledniane w procesie orzekania zaré6wno o wi-
nie i karze, jak i sposobie jej wykonywania, przy réwnoczesnym zachowaniu zasady,
ze prawo decyduje jedynie o winie i karze oraz o koniecznos$ci poddania przestepcy
procesowi resocjalizacji®, natomiast sam jego przebieg i metody oddzialywan po-
prawczych i readaptacyjnych winny pozostawa¢ domena oddzialywan pedagogicz-
nych bazujacych na dokonaniach pedagogiki resocjalizacyjnej oraz wspomagajacych
ja naukach spotecznych.

I cho¢ w czasach nam wspélczesnych pedagogiczna idea resocjalizacji, okresla-
na w $wiecie zachodnim czesciej jako socjalny nurt oddziatywan korekcyjnych czy
tez rehabilitacyjnych, znalazta juz wiele koncepcyjnych oraz praktycznych rozwigzan,
w tym réwniez skutecznie przezwyciezajacych opresyjnos¢ prawa, to jednak w naszym
systemie resocjalizacji (zar6wno nieletnich, jak i doroslych) nadal dominuje poste-
powanie dyscyplinarno-izolacyjne. Preferuje ono przede wszystkim szeroki wachlarz
kar regulaminowych, najczesciej pozornie odstraszajacych od popelnionych czynéw
i wyzwalajacych réwnie pozorng asymilacje niz rzeczywista poprawe prawna i moralna
oraz przesadna i absolutnie juz dzisiaj niemozliwa i niestuzaca oddzialtywaniom reso-
cjalizacyjnym izolacje spoleczna, odgradzajaca od spoleczenstwa zaréwno niedosto-
sowane i wykolejone przestepczo jednostki, jak i same instytucje resocjalizacyjne oraz
prowadzona przez nie dzialalno$¢ readaptacyjna i reintegracyjna. Wszystko to razem
wziete przesadza dzi$ o tym, ze zaréwno w przypadku aktualnie dzialajacego instytu-
cjonalnego systemu profilaktyki i resocjalizacji, jak i w odniesieniu do wcze$niejszych
jego postaci nalezy méwic o jego funkcjonalnym kryzysie, spowodowanym nieprzysto-
sowaniem si¢ jego struktury i organizacji do funkcji, jakie de facto sa mu przypisywane.
Tkwi on bowiem w dawno juz przezytych i kompletnie niesprawdzajacych sie ideach
resocjalizacji i readaptacji spotecznej, czego zreszta najlepszym przykladem pozostaje
uchwalona ostatnio ustawa o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich, czy tez toczace sie
prace nad zaostrzeniem prawa karnego.

Majac zatem na uwadze przywolywany tu stan swoistej zapasci systemu profi-
laktyki i resocjalizacji, powodowany gléwnie nieprzystosowaniem sie¢ jego dzialalnosci
do przypisywanych mu funkcji socjalizacyjno-readaptacyjnych, stajemy nieuchronnie
wobec koniecznosci jego uspotecznienia (a moze nawet jego resocjalizacji). Zadna bo-
wiem z dotychczasowych jego wizji czy reform nie doprowadzita go do stanu $cistego
powiazania ze spoleczenistwami i ich wiedza odnoszaca sie zaréwno do istoty zacho-
wan przestepczych oraz ich resocjalizacji, jak i do wspétdziatania z rozmaitymi struk-

8 M. Porowski, Resocjalizacja w aspekcie penologicznym, [w:] Polska mysl resocjalizacyjna. Wy-
bor tekstow, red. K. Sawicka, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1993, s. 155.
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turami funkcjonujacego spoleczenstwa w realizacji faktycznego procesu resocjaliza-
¢ji (ponownej socjalizacji) nieprzystosowanych czy tez wykolejonych spotecznie badz
przestepczo jednostek i grup.

Postulowana tu konieczno$¢ uspotecznienia obszaru profilaktyki spolecznej i re-
socjalizacji sprowadza¢ powinna si¢ przede wszystkim do uwspdlnotowienia wiedzy
o wspolczesnych zjawiskach niedostosowania spotecznego i wykolejenia przestepcze-
go, uwspoélnotowienia dzialan profilaktycznych i resocjalizacyjnych podejmowanych
przez poszczegdlne podmioty systemu oraz do funkcjonalnego ich powiazania ze soba
izarazem skoordynowania’. Wtasénie owe uwspélnotowienie dziatan resocjalizacyjnych
podejmowanych przez poszczegdlne podmioty systemu i réownoczesne funkcjonalne
powiazanie ich ze soba moze dopiero stuzy¢ tworzeniu nowoczesnego, humanistycz-
nie zorientowanego i uspotecznionego systemu profilaktyki spolecznej i resocjalizacji,
wyrazniej dostrzegajacego potrzebe dynamicznego rozwoju jego funkcji opiekuniczych,
wychowawczych, readaptacyjnych i reintegracyjnych, realizowanych zaréwno w od-
niesieniu do §rodowisk przestepczych badz zagrozonych wykolejeniem przestepczym,
jak i do samego holistycznie ujmowanego ukladu instytucji ten system stanowiacych.

Obszarami, wokoét ktérych przywolywany tu proces uspotecznienia musiatby sie
dokonywac, sa tkwiace w jego strukturze i dziatalnoéci problemy, ktére — jak wskazuja
na to liczne badania — w istotny sposéb paralizuja jego funkcjonalnos$¢ i skutecznosé.
Oto najwazniejsze z nich:

— brak sprawnego systemu diagnozy i monitorowania zagrozen spolecznych oraz
dotknietych nimi $rodowisk, w tym takze wszechstronnej diagnozy samych
czynéw przestepczych oraz ich sprawcéw, wraz z calym psychospotecznym
kontekstem i przyczynami mu towarzyszacymi;

— brak rozwinietego systemu oddzialywan profilaktycznych, w tym zwlaszcza
zintegrowanych dziatan uprzedzajacych;

— brak spdjnosci koncepcyjnej i organizacyjnej systemu prepenitencjarnego, pe-
nitencjarnego i postpenitencjarnego;

— funkcjonalna izolacja zaréwno os6b poddawanych resocjalizacji, jak i samego
systemu od oddzialywan wychowujacego spoteczenstwa;

— totalny charakter instytucji profilaktyczno-resocjalizacyjnych i ich stygmatyzu-
jacych skutkow;

— paralizujacy wplyw subkultury przestepczej na dzialalnos$¢ placéwek resocjali-
zacyjnych;

— deficyty i opdznienia edukacyjne oséb trafiajacych do systemu, przy réwnocze-
snych ograniczonych funkcjach o$wiatowo-edukacyjnych systemu;

— brak pracy i mozliwosci zatrudnienia pensjonariuszy systemu, zaréwno pod-
czas pobytu w placéwkach resocjalizacyjnych, jak i po ich opuszczeniu;

— martwa resocjalizacyjnie koncepcja wielu realizowanych zaje¢ kulturalno-
-o$wiatowych i readaptacyjnych;

® M. Marody, Jednostka po nowoczesnosci. Perspektywa socjologiczna, Wydawnictwo Naukowe
»Scholar’, Warszawa 2014, s. 29.
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— fikcyjno$¢ indywidualnych programéw oddzialywan resocjalizacyjnych oraz
terapeutycznych;

— niewykorzystany dla celéw reintegracyjnych i readaptacyjnych potencjal §rodo-
wisk pochodzenia resocjalizowanych jednostek — gléwnie ich rodzin i wspélnot
lokalnych;

— brak funkcjonalnego i wieloptaszczyznowego systemu pomocy penitencjarnej
i postpenitencjarnej wobec 0séb przebywajacych w placéwkach resocjalizacyj-
nych i opuszczajacych je oraz wobec ich rodzin;

— ubéstwo i nieprzystosowanie bazy placéwek resocjalizacyjnych do potrzeb
wspolczesnych koncepcji oddziatywan;

— uwiezienie w jurystyczno-kryminalnych koncepcjach oddziatywan korekcyj-
nych programoéw resortowego ksztalcenia i doksztalcania kadr dla potrzeb sys-
temu resocjalizacji.

Kazdy z wyodrebnionych tu probleméw ilustrujacych mniej lub bardziej zaawan-
sowany stan dysfunkcjonalnosci czy wrecz patologii instytucjonalnego systemu profi-
laktyki i resocjalizacji musi juz dzi$ sta¢ sie zaréwno celem stosownej, wynikajacej ze
zweryfikowanych badawczo koncepcji resocjalizacji, przebudowy programowo-struk-
turalnej, jak i plaszczyzna wspoéldziatania poszczegélnych ogniw systemu z odpo-
wiednimi strukturami wspoétczesnego spoleczeristwa wychowujacego, ktére gotowe sa
uczestniczy¢ i angazowac sie w proces resocjalizacji rozmaitych kategorii przestepcéw.
Jest przy tym rzecza oczywista, ze kazdy z wyodrebnionych tu probleméw winien an-
gazowac inne uklady kooperujacych instytucji, ktére réwnoczesnie stanowi¢ moglyby
odpowiednie forum zintegrowanych oddzialywan resocjalizacyjnych.

Zaréwno nakreslona programowa wizja realizowanych oddziatywan resocjali-
zacyjnych, jak i koniecznosc¢ $cistego ich powigzania z toczacym sie zyciem spolecz-
nym wymagaja oczywiscie daleko idacej przebudowy organizacyjnej, polegajacej
przede wszystkim na zastapieniu pionowej, scentralizowanej zasady funkcjono-
wania systemu, jego organizacja pozioma, horyzontalna, zorientowana na kontak-
ty i kooperacje gtéwnie w ptaszczyznie lokalnej i regionalnej, gdzie dla realizacji
okreslonych zadan wychowawczych poszczegélne ogniwa instytucjonalnego sys-
temu resocjalizacji wchodza w §ciste wspéldziatanie z odpowiednimi instytucjami
i organizacjami spolecznymi $rodowiska, ustanawiajac niezbedne zasady kontakto-
wania sie miedzy soba, a takze wspdlnego planowania i uczestniczenia w realizacji
okreslonych, ukierunkowanych na z géry okreslony cel, dziatan resocjalizacyjnych,
podejmowanych rzecz jasna w zgodzie z przystosowanymi do wskazanych funkcji
zasadami i procedurami.

Upatrywanie jednak w programowym i strukturalnym powigzaniu poszczegdl-
nych ogniw instytucjonalnego systemu profilaktyki i resocjalizacji z odpowiednimi —
zwlaszcza lokalnymi i regionalnymi — strukturami spoleczenstwa wychowujacego
oraz uksztaltowanie sie stosownych ukladéw wspéldziatajacych ze soba podmiotéw
partycypujacych w rozwigzywaniu nakre$lonych wyzej probleméw trawigcych anali-
zowany tu system, to zaledwie jeden z aspektéw jego uspotecznienia. Aby 6w proces
mogt sie dokona¢, konieczne staje sie to, abysmy jako wspoélczesne spoleczenstwo zdol-
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ni byli tak sie zreorganizowac i wytworzy¢, zaréwno w wymiarze globalnym, jak i lo-
kalnym, zupelnie nowe schematy zachowania, nowe normy postepowania jednostek
i dzialajacych instytucji, ktére zdolne beda zastapi¢ lub zmodyfikowa¢ dawne struktu-
ry, dostosowujac je do zmieniajacych sie i wyrastajacych ze wspoélczesnych koncepcji
resocjalizacji postaw spotecznych, hamujac réwnocze$nie charakterystyczne dla ana-
lizowanego tu systemu procesy dezorganizacji oraz stwarzajac zupelnie nowe ramy
jego wspdlpracy i organizacji'®. Rzecz bowiem w tym, ze wspodlczesne spoteczenistwa,
wskutek narastajacej marginalizacji i wykluczenia spolecznego, a takze dynamizowa-
nia sie wielu zjawisk patologii spolecznej i dezorganizowania sie wielu obszaréw zycia
publicznego, najczesciej zamykaja sie i ,okopuja” przed tego typu zagrozeniami oraz
tworzg $cisle wydzielone i najcze$ciej marginalizujace badZ wrecz eliminujace systemy
rzekomej pomocy i reintegracji spotecznej'’. Dzialania te i towarzyszace im postawy
spoleczne zupelnie nie integruja wspétczesnych spoteczenistw, ani tez ich nie reorga-
nizuja w taki sposéb, aby wskazane problemy byly przez nie nie tylko dostrzegane, ale
i rozwigzywane. Przezwyciezeniu istniejacego stanu rzeczy wydaje si¢ sprzyja¢ — miej-
my nadzieje, ze w dalszym ciagu zywa — idea spoleczenstwa obywatelskiego, zakta-
dajaca jego zdolno$¢ do samoorganizowania sie i wyzwalania oddolnej, dobrowolnej
aktywnosci swych obywateli w zakresie rozwigzywania rozmaitych i coraz bardziej
licznych problemoéw spotecznych’® Tego typu aktywnos$¢ obywatelska wyrastaé rzecz
jasna musi ze wspolczesnych koncepcji pracy socjalnej czy tez srodowiskowo zorien-
towanej dzialalnosci resocjalizacyjnej, oddzialywujacej zaréwno na liczne juz dzisiaj
problemy oséb i grup zmarginalizowanych spolecznie czy wykolejonych przestepczo,
jak i na utrwalone w tym wzgledzie negatywne postawy spoteczne wobec tego typu
ludzi i podejmowanych wobec nich dziatan resocjalizacyjnych czy reintegracyjnych.
Niestety utrzymujace sie w tym wzgledzie do$¢ tradycyjne postawy, instytucje i sche-
maty dzialania nastawione sa raczej na stwarzanie rozmaitych zabezpieczen spolecz-
nych przed rozpowszechnianiem si¢ skutkéw tego typu zachowan i zjawisk niz na ich
opanowywanie. Prawidlowo$¢ ta ma réwniez zwigzek z podnoszona kwestig reintegra-
cji spolecznej 0os6b poddawanych oddzialywaniom izolacyjnych placéwek resocjaliza-
cyjnych. Konieczne staje sie bowiem w tym wzgledzie wyeliminowanie czy tez ogra-
niczenie stygmatyzujacych, pietnujacych i marginalizujacych postaw znacznej czesci
spoleczenstwa (od elit politycznych poczynajac, a na tzw. przecietnych obywatelach
koriczac) i zastapienie ich postawami tolerancji, spolegliwej opieki, pomocniczosci, ra-
cjonalnego wsparcia, wzmocnienia spolecznego itp. Rozwojowi wskazywanej tu idei
spoleczenistwa obywatelskiego musi jednak towarzyszy¢ réwnoczesne uspolecznienie
struktur wladzy, zorientowane na horyzontalny sposéb jej sprawowania, sprzyjajacej
»produktywnoéci w wytwarzaniu relacji wiazacych ludzi, zdarzenia i przedmioty [...],

10°W. 1. Thomas, F. Znaniecki, Chiop polski w Europie i Ameryce, t. 4, Ludowa Spétdzielnia
Wydawnicza, Warszawa 1976, s. 111.

11 E. Wnuk-Lipinski, Socjologia zycia publicznego, Wydawnictwo Naukowe ,Scholar’, Warsza-
wa 2005, s. 270-297.

2 Tamze, s. 119-125.
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ale i uruchamianiu rozmaitych aktywnosci, a wraz z nimi mniej lub bardziej globalnym
przeplywom informacji, postaw, idei, towaréw, symboli itd.”*>.

Warunkiem sprzyjajacym skutecznej realizacji przywolywanej tu koncepcji reor-
ganizacji spolecznej — zwlaszcza w wymiarze lokalnym i globalnym oraz w odniesieniu
do wskazanych tu probleméw — konieczne sie staje wykreowanie odpowiedniego inte-
lektualnego i praktycznego przewodnictwa dzialajacego w oparciu o dokonania badaw-
cze $srodowiska akademickiego i popularyzowana przez nie wspétczesna mysl resocja-
lizacyjna wyplywajaca nie z jurystycznych koncepcji przestepstwa i kary, a z obecnych
w naukach spotecznych koncepcji uspolecznienia i wychowania, integrujacych w sobie
zarowno dorobek nauk zajmujacych sie cztowiekiem, jego rozwojem i uczestnictwem
spolecznym, jak i przektadajacych sie na stosowne ustawy, koncepcje, modele i polityke
postepowania profilaktyczno-resocjalizacyjnego nie tylko w skali lokalnej, ale i og6lno-
panstwowe;j.

Réwnie istotna role ma tu do spelnienia proces edukacji — ksztalcenia ogélnego
i specjalistycznego. Ten pierwszy adresowany powinien by¢ zaréwno do calego spo-
teczenistwa z nastawieniem na wyja$nianie mechanizméw i zZréddet wykolejenia spo-
tecznego oraz popularyzowanie wizji oddzialywan resocjalizacyjnych przy szerokim
udziale spoleczenstwa, jak i do §rodowisk zagrozonych wykolejeniem, wobec ktérych
system powszechnej edukacji winien spetnia¢ przede wszystkim funkcje kompensujace
opdznienia kulturowe, a nie funkcje marginalizujace i wykluczajace spotecznie. Drugi
obszar ksztalcenia ukierunkowany winien zosta¢ na ksztalcenie kadr dla potrzeb szero-
ko pojmowanej profilaktyki spotecznej i resocjalizacji, bazujacej przede wszystkim na
wspolczesnej mysli resocjalizacyjnej i dziedzinach ja wspierajacych, a nie wylacznie na
jurystyczno-kryminologicznych koncepcjach przestepstwa i kary.

Szczegblnego zorganizowania spolecznego wymaga takze wewnetrzna struktura
samego systemu profilaktyczno-resocjalizacyjnego, ktéra zmierza¢ powinna do $ci-
stego powiazania ze soba instytucji wychowania prepenitencjarnego, penitencjarnego
i postpenitencjarnego. Ten uktad instytucji, mimo ze kazdy z nich odnosi si¢ do innej
kategorii wykolejonych, to jednak taczy go okreslona wspdlnota probleméw, chocéby ta
zwigzana z tym, Ze z racji niskiej skutecznosci oddzialywania resocjalizacyjnego kaz-
dego z tych subuktadéw przejmuja one od siebie gros wczesniejszych wychowankdw,
niestety juz z bardziej zaawansowanym wykolejeniem. Wewnetrzne powigzanie tych
subsysteméw winno bowiem sprzyja¢ wspélnotowemu doskonaleniu jego funkcji ko-
rekcyjno-uspoteczniajacych.

Kolejnym wreszcie postulatem w tym zakresie jest konieczno$¢ powiazania grup
i instytucji resocjalizacyjnych z calym systemem wychowawczym, ale i réwniez z sys-
temem opieki i kontroli spotecznej, upowszechniania kultury itp. Dzialalnos$¢ opiekun-
cza, kontrolna, resocjalizacyjna czy wlaczajaca do uczestnictwa w zyciu spoleczno-kul-

13 R. Drozdowski, Stare i nowe formy wiadzy i uspolecznienia, czyli o przetartych i mniej
przetartych sciezkach socjologicznej refleksji na temat wtadzy, [w:] Co dzieje sie ze spoteczeristwem,
red. M. Flis, K. Frysztacki, G. Skapska, P. Polak, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Kra-
kéw 2011, s. 92.
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turowym spoleczenstwa nie moze odnosic sie tylko do mtodego pokolenia ulegajacego
procesom dysocjacji, ale réwniez do pokolenia ludzi dorostych podlegajacych w roz-
maitych fazach zycia czy to kryzysom socjalnym, czy tez procesom marginalizacji lub
wykolejenia spotecznego. Zachodzi wrecz konieczno$¢ takiego zintegrowania wskaza-
nych systeméw spolecznych, aby gwarantowaly one nie tylko mozliwo$¢ natychmia-
stowego reagowania na wskazane problemy zyciowe czy dewiacje, ale rdwnoczesnie na
takie ich funkcjonowanie, aby cechowala je przede wszystkim pozioma i wspélnoto-
wa organizacja, osadzona w rzeczywistosci konkretnych spolecznosci lokalnych i po-
dejmowanych w nich dzialan spoteczno-wychowawczych, a nie pionowa i resortowo
podzielona organizacja zbiurokratyzowanych oddzialywan administracyjnych. Owe
uwspdlnotowienie i zdecentralizowanie dziatan stuzy¢ réwnocze$nie winno przezwy-
ciezaniu utrwalonej tendencji izolowania sie¢ zwlaszcza instytucji opieki, kontroli spo-
tecznej i resocjalizacji od pozostalych ogniw systemu spolecznego.

Olbrzymia role w zarysowanym tu procesie reorganizowania si¢ postaw spote-
czenstwa wobec probleméw zwiazanych z resocjalizacja i reintegracja spoleczna by-
lych przestepcéow maja rzecz oczywista do spelnienia media, ktéore zar6wno w kre-
owaniu wizerunku naturalnych lideréw ruchu spotecznego na rzecz reintegracji oséb
wykolejonych, jak i w szerzeniu wiedzy o zjawiskach socjopatologii, a takze w upo-
wszechnianiu sukceséw readaptacyjnych bylych przestepcéw i catego ruchu, sg po pro-
stu niezastapione. To za posrednictwem rozmaitych mediéw mozna bowiem kreowac
w skali masowej odpowiednie nastawienia, postawy i reakcje spoleczne wobec zaréw-
no poszerzajacych sie jednostkowych i grupowych zachowan dewiacyjnych oraz zja-
wisk dezorganizacji spolecznej, jak i wobec konieczno$ci uspolecznienia oddzialywan
opiekunczo-wychowawczych, profilaktyczno-resocjalizacyjnych, czy tez socjalnych,
ukierunkowanych zwtaszcza na srodowiska dotkniete marginalizacja badz wyklucze-
niem spotecznym.

Zarysowane tu przejawy dysfunkcjonalnosci wspélczesnego systemu resocja-
lizacji z pewnos$cia nie wyczerpuja zagadnienia. Zapewne jest ich znacznie wiecej,
zwlaszcza gdyby spojrze¢ na jego funkcjonowanie rowniez z perspektywy innych
dziedzin wiedzy. Spojrzenie jednak na analizowany tu system z pedagogicznej per-
spektywy istoty procesu resocjalizacji wydaje sie wskazywac¢ wlasnie na konieczno$c¢
jego uspotecznienia.
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Edukacja w czasie wojny:
odpowiedzialnos¢
za fundamentalne wartosci

Drogie Panie, drodzy Panowie,

bardzo mi mito przebywac w takim cudownym towarzystwie podczas tak znakomitego
wydarzenia.

Jestem z Ukrainy, pracuje na stanowisku adiunkta studiéw filozoficzno-historycz-
nych na Uniwersytecie Paristwowym ,,Politechnika Zytomierska”

Zytomierz potozony jest 134 km od Kijowa i 145 km od granicy z Biatorusia, skad
od 24 lutego 2022 roku na moje miasto i okolice zostalo wystrzelonych ponad 40 rakiet,
a noca lataja niszczycielskie samoloty. Te okropne, przerazajace dzwieki, ktérych skutki
odczuwa cale cialo, boli brzuch, ktére nie pozwalaja juz zasnaé do rana, na zawsze po-
zostang zywe w pamieci mojej i milionéw Ukraincow.

Na poczatku marca 2022 rakiety zréwnaly z ziemig kilka budynkéw mieszkalnych
w Zytomierzu i uszkodzily szpital potozniczy, w ktérym urodzitam syna (to okoto 2 km
od naszego mieszkania); zostala doszczetnie zniszczona szkota w centrum miasta, inne
obiekty niezwigzane z wojskiem. Zgineli cywile, w tym dzieci. Z przerazeniem zdalismy
sobie sprawe, ze nikt nie jest bezpieczny. Postanowilam wyjecha¢ do Polski na kilka
tygodni. Wtedy miatam nadzieje, ze nasze wojsko i $wiat szybko powstrzymaja szalona
Rosje. Wrécitam w sierpniu. I dalej nie jest bezpiecznie, ale ta wojna pokazata, jak ko-
chamy nasza Ojczyzne i tesknimy za nig, bedac w innych krajach, majac nawet bardzo
dobre warunki zycia; pokazala jak silni jestesmy, gdy dzialtamy wspélnie, walczymy,
pomagamy; jak swojsko jest we wltasnym przytulnym domu, kiedy twoja rodzina i przy-
jaciele sa zywi i zdrowi, mozesz si¢ z nimi spotka¢; jakie to szczescie i prawdziwy luksus
by¢ bezpiecznym pod spokojnym niebem.
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Opowiem Panstwu o swoim doswiadczeniu edukacji podczas wojny, ktére jest po-
dobne do tysiaca innych ludzi, ale nie tak tragiczne jak wykltadowcédw ze wschodu i po-
tudnia Ukrainy, gdzie sytuacja jest o wiele trudniejsza.

Wojna rosyjsko-ukrainska, ktéra rozpoczeta sie w 2014 roku na terenie Ukrainy
Wschodniej wraz z aneksja Krymu, jest wyzwaniem dla naszego panstwa, a po inwazji
na pelna skale w 2022 roku stata sie ludobdjstwem, genocydem narodu ukrainskie-
go, ktéry dotknal absolutnie kazdego Ukrainca, a takze miliony ludzi na calym $wie-
cie. Zwlaszcza kraje, ktore przyjely najwieksza liczbe uchodzcéw — Polske, Rumunieg,
Niemcy, Czechy itd.

Wojna zawsze jest tragedia, w ktdrej gina ludzie, niszczona jest przestrzen material-
na i duchowa, ponownie oceniane s3 wartosci, marzenia, weryfikowane fundamentalne
zasady. Na pierwszy plan wysuwaja sie kwestie przetrwania, nowe wartos$ci, znaczenia,
pojecia, inne sposoby mys$lenia niz w czasie pokoju.

Temat edukacji oraz dziatalnosci naukowej w czasie wojny jest zlozony, obejmuje
szereg waznych elementéw (mozliwosci materialne i techniczne; forma edukacji; zmia-
na tresci i korekcja gléwnych celéw dydaktycznych; metody i srodki wspierania kondy-
¢ji fizycznej oraz psychoemocjonalnej zaréwno uczacych sie, jak i nauczycieli; udzial
uczestnikéw procesu edukacyjnego w operacjach wojskowych; wolontariat wyktadow-
céw, studentédw; rekrutacja w warunkach wojennych; skreslanie z listy studentéw mto-
dych ludzi, ktérzy zdecydowali sie kontynuowac nauke za granica lub, co niestety coraz
czesciej sie zdarza, zgineli podczas wojny; utrzymanie kadry naukowej, pedagogicznej
i administracyjnej — redukcja godzin pracy, zwolnienia itd.).

W poprzednich przemdéwieniach juz wspominano o mozliwo$ciach technicznych
(dla edukacji offline — obecno$¢ schronéw przeciwbombowych, w ktérych mozna sie
ukry¢ podczas alarméw w zwigzku z atakami rakietowymi; dla edukacji zdalnej — roz-
woj szkolen online jako uzytecznego dziedzictwa pandemii); o tym, ze bardzo wiele in-
stytucji/osrodkéw edukacyjnych zostalo zniszczonych przez ostrzaly, ewakuowanych
i przeniesionych. C6z, jest to uzasadnione: przede wszystkim dbamy o bezpieczenstwo.

Chciatabym zwréci¢ Panistwa uwage jeszcze na dwa kluczowe skfadniki edukacji
w czasie wojny.

1. Odwaga, wewnetrzna sita, che¢ nauczania i uczenia sie
od pedagogow, uczniow, studentow

Naleza tu: wzmocnienie ciala i ducha, zdolno$¢ radzenia sobie z ciagglym stresem, na-
pieciem emocjonalnym, zmeczeniem fizycznym; mistrzostwo pokonywania stresu;
umiejetnosci radzenia sobie z gleboka troska o los znajdujacych sie na froncie, na tery-
toriach okupowanych; znalezienie sily do Zycia po $mierci bliskich, utracie mieszkania,
ucieczce w nieznane itd.

Edukacja w czasie wojny jest mozliwa, ponadto — konieczna. To nasza zbroja, sila,
cenny kapitatl i nadzieja na lepsza przyszlo$¢. Wysoki poziom edukacji, profesjonalizm
to takze bron, ktéra jest niezbedna do dalszej obrony i odbudowy Ukrainy. Nie czujemy
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sie bezpiecznie. Nie wiemy, kiedy bedziemy mogli wréci¢ do normalnego zycia. Prawie
kazdy robi to, co musi, co umie, z nadziejg, ze to przybliza zwyciestwo.

Bardziej niz cokolwiek na $wiecie nie chciatabym dzi§ méwic¢ o tak strasznych rze-
czach w tak cudownym i przyjemnym towarzystwie. Ale prawda jest taka, ze w XXI wie-
ku — w czasach wspanialych osiagnie¢ nauki i techniki, niesamowitych odkry¢ — jedno
panstwo niszczy inne na oczach caltego $wiata.

Nie moge przesta¢ mysle¢ o zabitych Zolnierzach i cywilach, o tych tragicznych
liczbach, bo w tysiacach oficjalnych statystyk kazdy jest dla kogo$ jedyna i najcenniej-
sza osoba na Ziemi — syn lub cérka, maz lub zona, ojciec lub matka, dziadek, babcia,
ktos bardzo kochany, kto juz nigdy nie przytuli swojej rodziny...

Nasi wojskowi i cywile stawiaja fantastyczny opor, ale moglibysSmy juz wyzwoli¢ na-
sze terytoria, uratowac tysiace ludzi, gdybysmy mieli wiecej broni, a Rosja zostata mocno
ograniczona przez sankcje i miedzynarodowe potepienie za swoje zbrodnie. Brzmi to
banalnie, ale kazdy z nas kiedy$ dokona tego odkrycia: ludziom trudno jest w pelni zrozu-
miec co$, czego nie do§wiadczyli na wlasnej skérze. Gdyby kazdy polityk cho¢ raz musiat
ucieka¢ z dzie¢mi przed wybuchami i hukiem nalotéw do schronu, tresci publicznych
o$wiadczen oraz decyzje, czy przekaza¢ Ukrainie wiecej broni, bylyby zupetnie inne.

Po 24 lutego i w marcu 2022 roku edukacja byta zawieszona w calej Ukrainie. Zajecia
online na terenach, gdzie bylo to mozliwe, zostaly przywrécone na poczatku kwietnia.

Pamietam, Ze na pierwszych zajeciach studenci mieli tzy w oczach, ja tez. Jak i tysia-
ce innych ukrainskich pedagogéw musiatam ich delikatnie uspokaja¢ i wspiera¢. Chog,
prawde moéwiac, sama réwniez tego potrzebowalam.

Wojna jest wielkim wyzwaniem, zmienia wszystko i musimy sie dostosowywac do
nowej rzeczywistosci. Gdy zabrzmi dZwiek syreny, nauka zostaje przerwana na niezna-
ny czas — do momentu zakonczenia alarmu kazdy powinien przej$¢ do bezpiecznego
miejsca, ukry¢ sie w podziemnym schronie, piwnicy, korytarzu (reguta dwéch $cian).
Zmieniamy z kolegami tre$¢ zaje¢, bo niemozliwe jest nie méwi¢ o wojnie; wieksza
uwage zwracamy na praktyczna wiedze oraz umiejetnosci, ktére moga poméc w zyciu
codziennym. Na filozofii piszemy esej ,Co czyni czlowieka Czlowiekiem?’; dyskutuje-
my, jak pomaoc sobie i innym w tak trudnym czasie. Na politologii wiecej czasu poswie-
camy tematowi ksztaltowania spoteczenstwa obywatelskiego, rozwijaniu krytycznego
myslenia w warunkach szalejacej propagandy, manipulacji, kltamstwa ze strony Rosji.
Duzo rozmawiamy o tym, co aktualnie dzieje si¢ w Ukrainie, na §wiecie, i co kazdy z nas
moze zrobi¢ dla zwyciestwa Ukrainy.

Od 1 wrze$nia 2022 roku mamy edukacje zaréwno online, jak i offline (rodzice de-
cydowali, ktéra forme wybrac i, szczerze méwiac, nie bylo to latwe). M6j syn chodzi do
szkoly i gdy rozbrzmiewa alarm, nauczyciel zabiera klase do schronu przeciwbombowego
i jest odpowiedzialny za zycie dzieci (dla mtodszych uczniéw wymyslono kilka wesotych
piosenek, ktére pomagaja szybko zebra¢ potrzebne rzeczy i spokojnie udac sie do bez-
pieczniejszego miejsca). W tym samym czasie, w innej czesci miasta, ide ze studentami
do innego schronu i jestem odpowiedzialna za ich bezpieczenstwo i zycie. Mam nadzieje,
Ze moja praca jest potrzebna i wieczorem, jak kazdy rodzic, przytule moje dziecko. Nega-
tywne mysli odrzucam. Ale czy w takiej sytuacji mozna si¢ nie martwic?
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To nie jest epizod z glupiego filmu, to dzisiejsza rzeczywisto$¢ catego kraju. Nie
czuje rozpaczy, raczej niepokdj, ztos¢, chec przetrwania i budowania lepszego Swiata,
przezycia kazdego dnia w petni i z duma na przekér wrogowi.

W pierwszym okresie pelnoskalowej wojny wedtug oficjalnych danych Rosja zabita
391 dzieci, 760 zostalo rannych. Tyle przypadkéw zostato udokumentowanych. Nie
znamy sytuacji do korica. Mamy juz ponad 10 tys. ludzi zaginionych, porwanych i wy-
wiezionych do Rosji, wérdéd ktérych jest duzo dzieci i mlodziezy.

Trudno skoncentrowac sie na edukacji, kiedy czekasz na informacje, czy twoi bliscy
jeszcze zyja, a w calej Ukrainie codziennie odbywaja sie pogrzeby cial obroncéw, i to
tylko tych, ktérych udato sie zabra¢ z frontu. Tysiace Ukraincéw pochowano w maso-
wych mogitach, po wyzwoleniu terytoriéw ekshumujemy ich ciata. Cze$¢ z Panistwa,
by¢ moze, sledzi doniesienia z Iziumu.

Pojawily sie tragiczne wiesci o mordach i torturach nauczycieli na okupowanych
terenach, ktérzy odmawiaja pracy dla Ros;ji.

Nasze straty to nasz sprawdzian, codzienne wyzwania, wybory, obowiazki. Niekto-
rzy przechodza przez te czasy bardzo ciezko, inni twardniejg, méwia: , Tak, duzo stra-
cilem(-am), ale sie nie poddaje¢” Réwnie wielkie znaczenie jak dokonanie wyboru ma
to, co w nas samych wplywa na wybér drogi, dzialanie w konkretny sposéb — podstawy
ontologiczne, warto$ci, marzenia, nadzieje. W kazdej chwili jesteSmy zmuszeni decy-
dowad¢, dziata¢ i tworzy¢ ($wiadomie lub nie) to, co, by¢ moze, stanie si¢ pomnikiem
naszej egzystencji.

Naré6d ukrainski jest wzburzony, wznioéle wojowniczy, w zalobie po tysigcach za-
bitych. Odczuwamy bdl, co jest oznaka czlowieczenistwa, mamy zdolno$¢ do empatii
i mitosci, troski, wdziecznosci za opieke. Sily Zbrojne Ukrainy, wolontariusze, lekarze,
ksieza — caly kraj walczy i inspiruje. Filozof dostarcza sprzet wojskowy na front, muzyk,
baletmistrz, mistrz sportu walcza z bronig w rekach... Szczegdlng inicjatywe wykazuja
dzieci: sprzedaja ciastka, §piewaja, rozgrywaja turnieje szachéw — by zebrane $rodki
przekaza¢ armii ukrainskiej, by ich rodzice wrécili zywi do domu. To fantastyczne i tra-
giczne zarazem. Czasem lapie sie na mysli, ze ten prawdziwy test czlowieczenstwa jest
najwazniejsza czescia dzisiejszej edukacji.

Podsumowujac, podkresle, ze proces edukacyjny w czasie wojny moze by¢ efek-
tywny pod warunkiem maksymalnego przestrzegania zasad bezpieczenistwa, a takze
wskutek ,zaimplantowania” edukacji w wirtualny $wiat informacyjny, gdzie najwaz-
niejszym czynnikiem jest stworzenie wysokiej jakosci interakcji pomiedzy nauczycie-
lami a uczniami, wyktadowcami a studentami.

2. Druga zasadnicza cecha edukacji w czasie wojny:
kim jestesmy, jak i dlaczego nauczamy i uczymy sie dalej

To niesamowicie wazna specyfika dziatalno$ci pedagogicznej w czasie wojny: pedago-
gom powierza sie zaréwno funkcje edukacyjne, jak i wychowawcze. Znaczaco wzrasta
znaczenie pomocy psychologicznej, mentoringu (obserwowanie stanu psychoemocjo-
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nalnego podopiecznych i wspélpracownikéw; rola ,rzecznika wiadomosci”; ksztatto-
wanie wartosci, zasad moralnych itp.).

Pokazujac swéj wlasny przyklad odpornosci i optymizmu, zaangazowania w dziata-
nia wolontariackie, wiare w Sity Zbrojne Ukrainy, wsparcie spoteczno$ci miedzynaro-
dowej, wielu ukrainskich pedagogéw nadal tworzy przestrzen do rozwoju intelektual-
nego, owocnych dyskusji i rozsadnych refleksji, staja sie oni wzorem do nasladowania,
poteznym impulsem do aktywizacji studentéw, ich najblizszego otoczenia.

Inspirujacym przyktadem, ktéry zwieksza nasza odpowiedzialno$¢ i che¢ do dzia-
tania, sg wykladowcy i studenci, ktérzy walcza na froncie.

Niektérzy z nich zgineli i ich ofiara nie powinna p6j$¢ na marne.

Mamy nawet swoich pedagogéw bohateréw — ktérzy prowadza wyklady z frontu
w okopach. Na przyktad doktora habilitowanego Fedora Shandora z Uzhorodzkiego
Uniwersytetu Narodowego. Jest juz znany w calej Ukrainie i nie tylko dzieki przypad-
kowemu zdjeciu z prowadzonych przez niego zaje¢, ktore trafito do Internetu.

W dniu inwazji na pelna skale Fedor Shandor po wyktadach na uniwersytecie prze-
bral sie w strdj sportowy i udal do komisariatu wojskowego, cho¢ wcze$niej nie miat
zadnych wojskowych do$wiadczen. W swoich wywiadach profesor podkresla, ze jego
dzialania sg dla studentéw bardzo dobra motywacja do intensywniejszej nauki, regu-
larnego uczeszczania na zajecia online, celowej pracy i wolontariatu. Na pytanie o lek
przed $miercia profesor odpowiedzial, ze w takim czy innym stopniu kazdy odczuwa to
na pierwszej linii frontu i wazniejsze jest skupienie si¢ na warto$ciach i celu zycia. Sami
studenci podzielili si¢ wrazeniami, ze wstydza sie i czuja sie niekomfortowo, opuszcza-
jac zajecia wyktadowcy, ktéry ryzykuje zyciem w obronie Ukrainy.

Szanowni Panistwo, w czasach wojny niezwykle wazne jest, aby dokladnie anali-
zowac wydarzenia historyczne i wspotczesne, uktad zaleznosci przyczynowo-skutko-
wych pomiedzy nimi, jak i pomaga¢ innym zdezorientowanym, niezdecydowanym,
mylnie rozumiejacym sytuacje. Wyciaga¢ z sieci propagandowych mtodych ludzi,
krewnych i znajomych — jak ryby — delikatnie, powoli, nieustannie. Pielegnowac naj-
lepsze cechy stowem, spojrzeniem, przyktadem. I my, pedagodzy, robimy to codzien-
nie na wykladach i zajeciach praktycznych w rézny sposéb. Wyjasniamy szczegéto-
wo, ze u zalazkéw napasci Rosji lezy konfrontacja cywilizacyjna, zderzenie wartosci,
interes6w oraz odmienne wizje przyszlego rozwoju stosunkéw ukrainsko-rosyjskich.
Rosyjscy politycy i znaczna czesc ich elektoratu (zwlaszcza imperialisci) nadal widza
Ukraine oraz niektére kraje europejskie, ktére przez pewien czas wchodzily w sktad
ZSRR, nie jako samodzielne podmioty prawa miedzynarodowego, ktére wybraly
szlak integracji ze wspdlnota europejska, ale jako cze$¢ wlasnego projektu ,cywi-
lizacji moskiewsko-prawostawnej”. Uwazajac rozpad ZSRR za najwieksza katastro-
fe geopolityczng XX wieku, zwolennicy idei ,ruskiego miru” nie moga pogodzi¢ sie
z dekonstrukcja kultu narodu rosyjskiego, ktéry od dawna jest narzucany Ukrain-
com, Biatorusinom itd. Twierdzg, ze Ukraincy ,zdradzili wspélng sprawe’, i nie moga
pogodzi¢ sie z faktem, ze mieli oni odwage i $miatos¢, by oddzieli¢ sie od imperiali-
zmu narodu rosyjskiego, nie poprze¢ ,wielkiej kwestii sprzeciwu, strachu i nienawisci
wobec Zachodu”
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Istnienie Rosji, ksztaltowanie sie jej kultu jako poteznego imperium (cho¢ w istocie
swej panistwa pasozytniczego) przez wieki odbywalo sie wskutek agresywnej ekspansji,
przepisywania wlasnej i zawlaszczania obcej historii (przede wszystkim ukrainskiej),
fizycznej eksterminacji intelektualistow, tlumienia nastrojow opozycyjnych, informa-
cyjnego ,prania” mézgéw spoleczenstw.

Nie pierwszy raz w historii do§wiadczamy ludobdjstwa ze strony Rosji, pamietamy
tez jej inwazje na Afganistan, Gruzje, Syrie, inne kraje. Ale przyznam szczerze, ze ja,
podobnie jak miliony Ukraincéw, zupelnie nie mogtam uwierzy¢, ze moja spokojna
Ojczyzna moze by¢ bombardowana, rozbierana i pladrowana przez Rosje na oczach
caltego $wiata...

Nie wybralismy tej wojny, ale jednak mozemy decydowad, co jeszcze bedzie w na-
szym zyciu poza nig, oprécz poczucia straty i bélu. Czym wypelnimy kazdy dzien, na
czym skupimy nasza uwage. To jak szukanie gwiazd na ciemnym niebie — opiekunicze
spojrzenia, zyczliwos¢, wzajemne wsparcie, jedno$¢, odwaga w bohaterskim oporze.

Wiele zwyklych rzeczy, spraw, czynnosci wokét nas nabiera podczas wojny zupet-
nie innych znaczen. To, co kiedy$ bylo postrzegane jako oczywiste i zwyczajne, teraz
wydaje sie cennym darem losu. Kto$ codziennie oddaje swoje zycie po to, zebySmy
mogli si¢ rano obudzi¢, wypi¢ kawe, wybra¢ sie na spokojny spacer po parku z dzie¢-
mi, przyjecha¢ do Poznania i wzia¢ udzial w Zjezdzie Pedagogicznym — zanurzy¢ sie
w inny $wiat, gdzie poznajemy sie nawzajem, odczuwamy wsparcie i wzmacniamy na-
sza przyjazn, budujemy nowy lepszy §wiat cegla po cegle, zgodnie ze wskazéwka ,na-
dzieja + dziatanie”

Wojna zmienia czlowieka, ujawnia prawdziwe wartosci. Kazdy ma jasna i ciemna
strone, swoja zewnetrzna i wewnetrzna walke. Bardzo waznym zadaniem jest, by nie
sta¢ sie jak wréog i nie da¢ sie pochlonaé ciemnosci. Lekarstwem oraz ,,supermocy”
przez caly ten czas byly i dalej sa praca, wolontariat i bezgraniczna wdziecznosc.

Moja bliska znajomo$¢ z Polska rozpoczela sie w 2019-2020 roku dzieki udziatowi
w Programie Stypendialnym im. Lane’a Kirklanda. Wéweczas i przez caly okres pobytu
w Polsce w 2022 roku odczuwalam wszechstronne wsparcie, opieke od zwyklych Po-
lakéw. Poznatam ogromna liczbe zyczliwych, szczerych, delikatnych, uwaznych ludzi.
Znajomosci i szczera przyjazi z cudownymi ludzmi to jeden z niewielu daréw tragicz-
nej wojny.

To, co nardd Polski robi dla Ukraincéw, jest czym$ wiecej niz troska zaprzyjaznio-
nego kraju. I nie tylko dlatego, ze Polacy doskonale zdaja sobie sprawe z zagrozenia,
jakie stanowi dla nich Rosja. Odczuwamy te pomoc — szczera i od serca.

Podczas mojego pobytu w Polsce w 2022 roku zostatam zaproszona jako naukowiec
do wygloszenia kilku wyktadéw w Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej. Fundacja Kosciusz-
kowska w ramach programu ,Freedom starts with your mind” przyznata mi grant na
kontynuacje badan, wzietam udzial w programie Erasmus dzieki wsparciu wykladow-
c6w Uniwersytetu Wroctawskiego. Ta pomoc byta bardzo cennym, niezbednym wspar-
ciem i zachetg, by sie nie poddawad, przyzwoicie sie zachowywad, efektywnie dziatac,
walczy¢, pomagad innym.
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Edukacja w czasie wojny: odpowiedzialno$é¢ za fundamentalne wartoéci

Dzi§ korzystam z okazji, by szczerze podzigkowaé Panstwu, Polakom w ogodle,
w imieniu swoim i calego narodu ukrainskiego, serdecznie prosi¢, by nie ustawali Pan-
stwo w tej pomocy i wspierali nas w tak trudnych czasach. Moim najwigkszym ma-
rzeniem, jak i wielu Ukraincéw na calym $wiecie, jest wspdlne $wietowanie naszego
wspolnego zwyciestwa pod spokojnym niebem.

Bardzo dziekuje!
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Funkcjonowanie
systemu edukacyjnego Ukrainy
w warunkach stanu wojennego

Wstep

System edukacyjny Ukrainy funkcjonuje na pelna skale w warunkach zbrojnej agresji
ze strony Federacji Rosyjskiej. W zwiazku z tym na proces edukacyjny wplywa wiele
negatywnych czynnikéw, w szczegdlnosci: brak mozliwosci fizycznej obecnosci oséb
poszukujacych nauki (studentéw, uczniéw) i pedagogéw (nauczycieli, wyktadowcéw,
magistréw) w procesie edukacyjnym; niszczenie jednostek edukacyjnych; brak pradu;
deficyt finansowy itp.

Jest rzecza oczywista, ze obywatele (gléwnie studenci i praktykanci), ktérzy ksztat-
cq sie w trudnych warunkach stanu wojennego, maja (i oczywiscie beda mie¢ w naj-
blizszej przyszlosci) pewne luki w wiedzy, umiejetnosciach i kompetencjach. W takiej
sytuacji absolwenci placéwek oswiatowych beda charakteryzowac sie nieco nizszym
(w poréwnaniu z ubieglorocznym) poziomem kompetencji, a nawet niedostatecznym
(w stosunku do wymagan standardéw i programéw edukacyjnych). Zmniejsza sig¢ za-
tem potencjat ludzki gospodarki narodowe;j.

W warunkach stanu wojennego znaczna cze$¢ placowek o$wiatowych realizuje
proces edukacyjny w mieszanym trybie, polegajacym na symultanicznym uczeniu sie
w trybie stacjonarnym (tradycyjne ksztalcenie w klasie lub sali) i zdalnym (ksztalce-
nie z wykorzystaniem technologii informacyjnych i komunikacyjnych). Skuteczno$¢
ksztalcenia na odleglo$¢ i jego wplyw na kompetencje studentéw (absolwentéw) nie
zostaly jeszcze dostatecznie zbadane.

Wszystkie ogniwa (elementy sktadowe) systemu o$wiaty poniosty istotne nega-
tywne konsekwencje zbrojnej agresji Federacji Rosyjskiej w Ukrainie. Najwieksze luki
w wiedzy, sprawnosciach i umiejetnosciach obserwuje sig, jak mozna si¢ spodziewad,
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u studentéw, ktérzy nabywaja kompetencje w sposéb tradycyjny, gléwnie w trybie
bezposrednim. Chodzi tu przede wszystkim o specjalno$ci medyczne i farmaceu-
tyczne, niektére specjalnosci techniczne i inzynieryjne (na uczelniach wyzszych),
a takze szereg zawodow technicznych (w szkotach zawodowych i technicznych). Jak
wiadomo, proces ksztalcenia w placéwkach szkolnictwa zawodowego ma na celu nie
tylko zdobywanie wiedzy, ale w duzej mierze opanowanie pewnych praktycznych
umiejetnosci i kompetencji, ktdre tradycyjnie ¢wiczone sa w formule ,w cztery oczy”
Przeniesienie szkolenia przysztych pracownikéw do trybu zdalnego nieuchronnie
prowadzi do odczuwalnych komplikacji we wlasciwym nabywaniu umiejetnosci
i kompetencji zawodowych, a co za tym idzie — stawia pod znakiem zapytania efekty
uzyskania takiego wyksztalcenia.

Analiza stanu szkolnictwa w warunkach wojny

Od poczatku listopada 2022 roku w wyniku agresji zbrojnej Federacji Rosyjskiej
w Ukrainie 95 przedszkoli, 180 szkét, 20 placéwek oswiaty pozaszkolnej, 15 placéwek
ksztalcenia zawodowego (zawodowo-technicznego), 13 uczelni i szkét technicznych,
8 uniwersytetéw oraz instytutéw zostalo catkowicie zniszczonych. Ponad 3 tys. insty-
tucji edukacyjnych zostato znacznie uszkodzonych.

Mozna stwierdzi¢, ze funkcjonowanie systemu o$wiaty Ukrainy, podobnie jak
innych sfer zycia spolecznego, odbywa sie w warunkach kryzysowych (awaryjnych).
Istotne ryzyka generuja si¢ oczywiscie w sferze bezpieczenstwa i wigza si¢ ze znaczna
komplikacja utrzymania §rodowiska edukacyjnego w bezpiecznym stanie. Mozna wy-
r6znic szereg palacych problemoéw organizacji bezpiecznego funkcjonowania systemu
o$wiaty Ukrainy w warunkach agresji zbrojnej Federacji Rosyjskiej:

— niewystarczajaca liczba obiektéw ochrony cywilnej (schrony magazynowe

i bunkry przeciwradiacyjne) placéwek o$wiatowych, wybudowanych zgodnie
z wymogami regulacyjnymi oraz niezgodno$¢ istniejacych obiektéw ochrony
cywilnej z wymogami prawa;

— niski poziom przestrzegania wymagan bezpieczenstwa pozarowego i technicz-
nego placéwek o$wiatowych;

— niski poziom zgodno$ci obiektéw ochrony cywilnej placéwek o$wiatowych
z wymaganiami dotyczacymi niezbednej pojemnosci schronéw i liczby wyjs¢
ewakuacyjnych, dostepnosci wody, kanalizacji, wentylacji, ogrzewania, o$wie-
tlenia, Srodkéw komunikacji i Internetu, srodkéw udzielania pierwszej pomocy
medycznej, dostepnosci dla mniej mobilnych grup spoteczenistwa, a takze moz-
liwosci zorganizowania procesu edukacyjnego w takich schronach;

— przestarzate normy prawne dotyczace tworzenia bezpiecznych warunkéw po-
bytu w placéwkach o$wiatowych dla studentéw, pracownikéw pedagogicznych,
naukowo-pedagogicznych, pracownikéw administracji i innych; brak ustalo-
nej procedury organizacji ochrony placéwek oswiatowych, w szczegélnosci
z udziatem policji i innych podmiotéw dziatalnosci zabezpieczajacej (z instala-
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cja kompleksu systemoéw alarmowych), brak podtaczenia do scentralizowanych
punktéw monitoringu i reagowania;

brak odpowiedniej organizacji ochrony wejscia w placéwkach oswiatowych
(ogrodzenie, stacjonarne wykrywacze metali, system kontroli dostepu itp.);
brak zewnetrznych i wewnetrznych systeméw monitoringu wizyjnego w pla-
céwkach oswiatowych;

nieprzystosowanie wiekszosci placowek o$wiatowych i obiektéw ochrony cy-
wilnej w placéwkach oswiatowych dla 0séb niepelnosprawnych i innych mniej
mobilnych grup spoteczenstwa; niedostateczne objecie ochrona placéwek
o$wiatowych przez stuzby prewencyjne policji;

brak wymaganej liczby autobuséw szkolnych do dowozu uczniéw i kadry na-
uczycielskiej do/z liceéw ogdlnoksztalcacych;

niewystarczajacy poziom wiedzy uczestnikéw procesu edukacyjnego o ich
prawach, obowigzkach i odpowiedzialnosci oraz zasadach bezpiecznego za-
chowania;

brak znajomo$ci zasad bezpiecznego zachowania przez uczestnikéw procesu
edukacyjnego (w zyciu codziennym zasad ruchu drogowego, w tym realizowa-
nego z wykorzystaniem systeméw teleinformatycznych); niski poziom $wiado-
mosci uczniéw i studentéw w zakresie cyberzagrozen i ksztaltowania bezpiecz-
nych zachowan w Internecie;

nieprzygotowanie uczestnikéw procesu edukacyjnego do dziatania w warun-
kach sytuacji kryzysowych natury ekologicznej i wynikajacych z dziatalnosci
czlowieka dziatan wojennych;

brak umiejetnosci pracownikéw placowek oswiatowych w zakresie udzielania
uczniom pierwszej pomocy, wsparcia psychologicznego; ograniczony dostep
do $wiadczen z zakresu ochrony zdrowia psychicznego i wsparcia psycho-
spolecznego dla uczestnikéw procesu edukacyjnego w czasie nauki i pracy,
z uwzglednieniem wplywu czynnikéw militarnych na ich zdrowie psychiczne;
brak kompleksowej infrastruktury wsparcia psychoemocjonalnego i pomocy
psychologicznej dla uczestnikéw procesu edukacyjnego;

koniecznos¢ stworzenia warunkéw do edukacji wlaczajacej i wsparcia w pro-
cesie edukacyjnym tych, ktérzy tego potrzebuja, zgodnie z nowymi warunkami
bezpieczenstwa.

Od pierwszych dni inwazji na pelna skale Federacji Rosyjskiej wladze Ukrainy
podejmowaly dziatania majace na celu minimalizacje negatywnych skutkéw tych wy-
zwan, a takze wspieranie rozwoju systemu edukacyjnego.

Na koniec 2022 roku na poziomie ksztalcenia sredniego ogdlnoksztalcacego pro-
ces edukacyjny byt prowadzony w 12,9 tys. szkét (7,7 tys. — system tradycyjny i miesza-
ny, 5,2 tys. —system online), przez ponad 500 tys. nauczycieli i pedagogéw. W proces
ksztalcenia w liceach ogélnoksztalcacych zaangazowanych byto ponad 4 mln uczniéw,
w tym 1 mln uczestniczylo w edukacji stacjonarnej, 1,1 mln w edukacji mieszanej.

W zakresie ksztalcenia zawodowego (zawodowego i technicznego) proces ksztat-
cenia realizowaly 564 placéwki (85% ogétu), w tym stacjonarnie (na zywo) — 157 placé-
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wek, zdalnie — 120 placéwek, w mieszanym trybie — 287 placéwek. Od 1 wrzes$nia 2022
roku zajecia rozpoczeto 225,5 tys. uczniéw, w tym 81,3 tys. nowych uczniéw.

W zakresie szkolnictwa wyzszego i zawodowego szkolnictwa przedwyzszego pro-
ces ksztalcenia w systemach tradycyjnym i mieszanym jest realizowany w 731 placéw-
kach, co stanowi ponad 80% ich ogélnej liczby'. Ponad 40 placéwek, ktére znajdowaty
sie na terytoriach czasowo okupowanych lub ,frontowych’, zostato przeniesionych na
inne terytoria, proces edukacyjny w tych jednostkach jest obstugiwany gtéwnie w try-
bie online.

Wiele uwagi po$wiecono dopracowaniu obiektéw ochrony cywilnej. Na poczatku
2023 roku placowki o§wiatowe byly wyposazone w 18,1 tys. schronéw (1,1 tys. w szko-
tach wyzszych i zawodowych szkotach przedwyzszych, 0,6 tys. w szkolnictwie zawo-
dowym, 9,6 tys. w liceach ogdlnoksztatcacych, 5,9 tys. w wychowaniu przedszkolnym,
0,9 tys. w pozostalych). 64,6% placéwek oswiatowych ma schrony. Relatywnie najwyz-
szy poziom zapewnienia schronienia maja placéwki szkolnictwa zawodowego (94,3%),
najnizszy — placowki wychowania przedszkolnego (52,7%). W schronach placéwek
o$wiatowych jednocze$nie moze przebywac 4,4 mln oséb.

Priorytetowe obszary dziatalnosci
Ministerstwa Oswiaty i Nauki Ukrainy oraz innych instytucji

Ministerstwo O$wiaty i Nauki Ukrainy jest centralnym organem wladzy wykonaw-
czej, ktory uczestniczy w ksztaltowaniu i bezposrednim realizowaniu polityki panstwa
w dziedzinie edukacji. W okresie stanu wojennego Ministerstwo to jest uprawnione do
wydawania zarzadzen w sprawach niecierpiacych zwtoki, nieuregulowanych w ustawie
o edukacji.

Gléwnym celem wladz jest organizowanie dzialalnosci edukacyjnej placéwek
wszystkich szczebli systemu o$wiaty, wspieranie uczestnikéw procesu edukacyjnego
(nauczycieli i uczniéw) oraz zapewnienie bezpieczenstwa srodowiska edukacyjnego.

Z inicjatywy prezydenta Ukrainy budzet panstwa na 2023 rok przewiduje dotacje
panstwowa z budzetu panstwa do lokalnych budzetéw na budowe schronéw w wyso-
kosci 1,5 mld hrywien.

W okresie stanu wojennego wladze panstwowe Ukrainy w celu pobudzenia za-
angazowania mlodziezy w placéwkach oswiatowych stosowaly i nadal stosuja rézne
narzedzia zarzadcze, przede wszystkim te, ktére znaczaco utatwiaja dostep do eduka-
cji. Takie podejscie dato wlasciwy rezultat. Przykltadowo, na kierunkach szkolnictwa
wyzszego ogloszono trzy sesje rekrutacyjne (gtéwna i dwie dodatkowe), na kierunkach

! Zawodowe szkolnictwo przedwyzsze jest ogniwem posrednim miedzy ksztalceniem
zawodowym a szkolnictwem wyzszym. Studenci w ramach tego ksztalcenia moga uzyskaé tytut
licencjata, mlodszego licencjata lub licencjata zawodowego. Ten rodzaj szkolnictwa jest rzadko re-
alizowany w innych krajach (przyp. red. nauk.).
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szkolnictwa zawodowego przediuzono przyjmowanie wnioskéw do 1 listopada 2022
roku.

Na ustawodawczym poziomie realizowane sa dzialania majace na celu zachowa-
nie potencjalu kadrowego systemu edukacji. Na przykltad zgodnie z Ustawg Ukrainy
o zmianie art. 23 ustawy Ukrainy o szkoleniu mobilizacyjnym i mobilizacji w sprawie
odroczenia poboru do stuzby wojskowej w okresie mobilizacji niektérych kategorii
obywateli z dnia 14 kwietnia 2022 roku nr 2196-IX studentom i kadrze dydaktycznej
szkét zawodowych (zawodowych i technicznych) przyznaje si¢ prawo odroczenia po-
boru do stuzby wojskowej na czas mobilizacji.

Bezpieczenstwo placéwek edukacyjnych jest priorytetowym obszarem dziatalno-
$ci Ministerstwa O$wiaty i Nauki Ukrainy, a takze innych odpowiednich organéw pan-
stwowych (Ministerstwa Spraw Wewnetrznych Ukrainy, Policji Narodowej Ukrainy,
Panstwowej Stuzby Ratunkowej itp.), samorzadu terytorialnego i zalozycieli placowek
o$wiatowych. Wbrew cigglym zbrojnym atakom panstwa agresora proces edukacyjny
w Ukrainie jest zorganizowany w taki sposéb, ze absolutnie wszyscy poszukujacy edu-
kacji, bez wzgledu na to, gdzie sie znajduja, maja dostep do wysokiej jakosci ustug edu-
kacyjnych. Pracownicy organéw zarzadzajacych oswiata i placéwek oswiatowych do-
kladaja znacznych staran na rzecz tworzenia bezpiecznego srodowiska edukacyjnego.

Z inicjatywy Ministerstwa O$wiaty i Nauki Ukrainy utworzono miedzyresorto-
wa grupe robocza, w sktad ktdérej weszlo 25 czolowych specjalistow z réznych orga-
néw panstwowych (Ministerstwo Gospodarki, Polityki Regionalnej, Ochrony Zdrowia,
Spraw Wewnetrznych, Policja Panistwowa, Panstwowe Pogotowie Ratunkowe itp.),
a ktora opracowala projekt Koncepcji bezpieczenstwa placéwek oswiatowych. Jego
realizacja przyczyni sie do stworzenia odpowiedniego wsparcia regulacyjnego i praw-
nego dla utrzymania odpowiedniego (minimalnie wystarczajacego) poziomu bezpie-
czenstwa srodowiska edukacyjnego w Ukrainie. Dokument ten okresla kompleksowa
wizje strategiczna tworzenia bezpiecznego $rodowiska edukacyjnego w placéwkach
o$wiatowych oraz zapewnienia im réwnych, wlasciwych i bezpiecznych warunkéw
zdobywania wyksztalcenia.

Wspélne dziatanie réznych organéw wiadzy panstwowej i samorzadu terytorial-
nego, majace na celu zapewnienie bezpiecznych warunkéw nauki i nauczania, przy-
czynia si¢ do ochrony uczestnikéw procesu edukacyjnego przed nieprzewidzianymi
zdarzeniami spowodowanymi agresja zbrojna Federacji Rosyjskiej w Ukrainie, a tak-
ze zapewni mozliwo$¢ swobodnej realizacji prawa do nauki oraz odpowiednich, bez-
piecznych i higienicznych warunkach nauki i pracy.

W warunkach stanu wojennego wladze Ukrainy nadal pelnig tradycyjne funk-
cje w zakresie regulowania dziatalno$ci o§wiatowej i stymulowania rozwoju systemu
edukacji. W 2022 roku specjali$ci stworzyli, a Ministerstwo O$wiaty i Nauki Ukrainy
zatwierdzito, 25 panstwowych standardéw edukacyjnych dla réznych zawodéw. Za-
twierdzono liste podrecznikéw (poradnikéw) dla oséb poszukujacych nauki, ktérych
publikacja jest niezbedna, przeprowadzono selekcje konkursowa i rozpoczeto ich dru-
kowanie (przy wsparciu programu ,EU4Skills: Lepsze umiejetnosci dla nowoczesnej
Ukrainy”).
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Wsparcie regulacyjne i prawne oraz wsparcie metodyczne instytucji edukacyjnych
odbywa sie nie tylko poprzez opracowywanie dokumentéw regulacyjnych i prawnych,
ale takze poprzez udzielanie konsultacji i zalecent uwzgledniajacych rzeczywiste pro-
blemy pojawiajace si¢ w praktyce. Znaczaco wzrosta liczba spotkan online oraz na-
rad, podczas ktérych uczestnicy moga wymieniac¢ sie¢ pomystami i zadawac pytania bez
opuszczania miejsca pracy>

Nalezy zauwazy¢, ze placowki o§wiatowe w stanie wojennym pelnig nie tylko funk-
cje edukacyjne, ale takze humanitarne. W pierwszych tygodniach i miesigcach agresji
w placéwkach o$wiatowych przebywali obywatele zmuszeni do opuszczenia swoich
domoéw na terenach czasowo okupowanych i ,frontowych” Réwnocze$nie w placow-
kach o$wiatowych organizowano ,centra humanitarne” (,,osrodki humanitarne”), kté-
re udzielaly pomocy humanitarnej wszystkim potrzebujacym?.

W marcu 2022 roku podjeto decyzje o przeprowadzeniu narodowego multidyscy-
plinarnego testu (NMT). Naszym zdaniem NMT nie mozna uzna¢ za ,odmowe nieza-
leznej oceny zewnetrznej’, jak to interpretuja niektérzy eksperci, ale jest to szczegdlna
uproszczona forma takiej oceny. Umozliwito to odbiurokratyzowanie znacznej czesci
proceséw zwigzanych z rekrutacja na studia. Przeprowadzenie NMT w 2022 roku przy-
niosto znaczne oszczednosci srodkéw budzetowych, a co za tym idzie — wzrost liczby
startujacych. NMT odbylo sie nie tylko w Ukrainie, ale takze w 34 krajach, w ktérych
przebywa znaczna liczba uchodzcéw, ktérzy wyrazili che¢ podjecia studiow w ukrain-
skich uczelniach.

Kierunki miedzynarodowej pracy kontraktowej ulegly zauwazalnym zmianom.
W 2022 roku zorganizowano i przeprowadzono negocjacje z partnerami miedzyna-
rodowymi, zapewniono wdrozenie krajowych procedur uzgadniania i przygotowanie
do podpisania projektéw umoéw miedzynarodowych, wdrozenie krajowych procedur
rozwigzywania umoéw miedzynarodowych w dziedzinie o$wiaty i nauki. W zwiazku
z bezprecedensowa inwazja zbrojna na duza skale Federacji Rosyjskiej na terytorium
niepodlegtej Ukrainy w dniu 24 lutego 2022 roku i aktywnym wsparciem Republiki
Bialorusi wszystkie umowy miedzynarodowe Ukrainy w dziedzinie edukacji i nauki
z krajem agresorem i jej sojusznikiem Republika Bialorusi (facznie 8 uméw miedzyna-
rodowych) zostaly zerwane.

Jak wiadomo, podstawa umowna i prawna miedzy Ukraing a Rzeczapospolita Pol-
ska obejmuje ponad 100 czynnych dokumentéw umownych i prawnych. Waznym ele-
mentem ukrainsko-polskich ram umownych i prawnych sa umowy dwustronne mie-
dzy podmiotami systemu administracyjno-terytorialnego obu krajéw.

2 M. MeapHuk, OcBiTa B yMOBaX BOEHHOIO CTaHy: PE€3YAbTaTU ONUTYBaHHA [EAeKTpOHHUI
pecypc]. — AoctymHuit 3: https://www.researchgate.net/publication/361425893_OSVITA_V_
UMOVAH_VOENNOGO_STANU_REZULTATI_OPITUVANNA

3 Pos’sscHennst MOH 1040 pob0TH 3aKAaAIB OCBITM Y MeXaxX IPaBOBOTO PEXUMY BOEHHO-
ro crady / MinicrepcTBo ocBitu i Hayku Ykpaiuu, 2022 [EAekTpoHHUI pecypc]. — AocTymHuit 3:
https://www.kmu.gov.ua/news/rozyasnennya-mon-shchodo-roboti-zakladiv-osviti-u-mezhah-
pravovogo-rezhimu-voyennogo-stanu
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W realizacji Porozumienia o wspétpracy miedzy Ministrem Edukacji Narodowe;j
Rzeczypospolitej Polskiej a Ministerstwem O$wiaty i Nauki Ukrainy (2 lipca 2001)
zgromadzono cenne do$wiadczenia wspdtpracy naukowcéw i pedagogéw obu krajow.
W kontekscie agresji Rosji przeciw Ukrainie przyjeto nowe dokumenty, w szczegdl-
nosci: Memorandum o wspdlpracy przy realizacji projektu ,Badania naukowe w je-
zyku ukrainskim” miedzy Mala Akademia Nauk Ukrainy a Centrum Nauki Kopernik
(21 maja 2022); Memorandum miedzy Ministerstwem Kultury i Dziedzictwa Narodo-
wego RP a Ministerstwem Kultury i Polityki Informacyjnej Ukrainy o wspéipracy w ob-
szarze pamieci narodowej (1 czerwca 2022); Deklaracje polityczna miedzy Minister-
stwem Polityki Spotecznej Ukrainy a Ministerstwem Rodziny i Polityki Spotecznej RP
w sprawie ochrony socjalnej dzieci dotknietych dzialaniami wojennymi i konfliktami
zbrojnymi (30 czerwca 2022); Porozumienie o wymianie studentéw Wydzialu Poli-
tologii UW i Centrum Europejskiego oraz Wydzialu Stosunkéw Miedzynarodowych
Lwowskiego Uniwersytetu Narodowego im. Iwana Franki (12 grudnia 2022); Memo-
randum o porozumieniu miedzy Uniwersytetem Warszawskim a Narodowym Uniwer-
sytetem Pedagogicznym im. M. P. Dragomanowa (12 grudnia 2022) i inne.

Na oficjalnej stronie internetowej Ministerstwa O$wiaty i Nauki Ukrainy, a takze
na wielu stronach internetowych innych organéw i instytucji znajduja sie przydatne
informacje dotyczace edukacji ukrainskich dzieci, ktére opuscily Ukraine: o dziatal-
nosci Miedzynarodowej Ukrainskiej Szkoly Ministerstwa O$wiaty i Nauki Ukrainy,
Ogodlnoukrainskiej szkoly online, ukrainskich szkét z ksztatceniem na odleglosé, kto-
re zapewniaja bezplatny dostep w czasie stanu wojennego. W szczegdlnosci Mini-
sterstwo Edukacji i Nauki RP wraz z odpowiednimi strukturami wojewdédzkimi szyb-
ko opracowaly niezbedne dokumenty i zalecenia dotyczace ksztalcenia ukrainskich
dzieci w polskich szkotach.

W dniu 26 maja 2022 roku zostala podpisana Umowa miedzy Rzadem Ukrainy
a Rzadem Republiki Finlandii w sprawie zmiany umowy miedzy Rzadem Ukrainy a Rzg-
dem Republiki Finlandii w sprawie realizacji projektu ,Finskie wsparcie dla Ukrainy re-
formy szkolnej” z dnia 5 marca 2018 roku. 8 sierpnia 2022 roku podpisano Memorandum
o porozumieniu miedzy Ministerstwem O$wiaty i Nauki Ukrainy a Uniwersytetem Cam-
bridge. 22 listopada 2022 roku zostalo podpisane Porozumienie miedzy Ministerstwem
Edukacji, Mlodziezy i Sportu Republiki Czeskiej a Ministerstwem O$wiaty i Nauki Ukra-
iny o wspdtpracy w dziedzinie edukacji i nauki. 6 grudnia 2022 roku podpisano Porozu-
mienie miedzy Gabinetem Ministréw Ukrainy a Rzadem Republiki Motdowy o wspét-
pracy w dziedzinie szkolnictwa wyzszego.

Przygotowano do podpisania miedzynarodowe umowy i protokoly: Protokdt
o wspélpracy w dziedzinie o§wiaty miedzy Ministerstwem O$wiaty i Nauki Ukrainy
a Ministerstwem Edukacji Narodowej Rumunii; Umowe miedzy Gabinetem Ministréw
Ukrainy a Rzagdem Republiki Turcji o wspétpracy w dziedzinie edukacji; Memorandum
o porozumieniu miedzy Ministerstwem Os$wiaty i Nauki Ukrainy a Ministerstwem
Spraw Zagranicznych i Handlu Wegier w sprawie wspélpracy w ramach programu
stypendialnego Wegier w latach 2022-2024; Umowe miedzy Gabinetem Ministrow
Ukrainy a Rzagdem Rumunii o wzajemnym uznawaniu dokumentéw edukacyjnych i ty-
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tuléw naukowych; Umowe miedzy Gabinetem Ministréw Ukrainy a Rzadem Republiki
Moldowy o wzajemnym akademickim uznawaniu dokumentéw potwierdzajacych wy-
ksztalcenie i stopnie naukowe.

Znaczacemu przeobrazeniu ulegly wektory wspélpracy miedzynarodowej w dzie-
dzinie edukacji. W celu zorganizowania pomocy dla instytucji Ministerstwo Os$wia-
ty i Nauki Ukrainy przeprowadzito szereg konsultacji z przedstawicielami aktualnych
projektéw miedzynarodowych. Dzieki temu zakupiono dla placéwek oswiatowych
i przekazano im okreslony sprzet i wyposazenie.

W dniu 5 sierpnia 2022 roku zostata podpisana Umowa o dofinansowanie i reali-
zacje projektu pomiedzy Gabinetem Ministréw Ukrainy reprezentowanym przez Mini-
sterstwo Oswiaty i Nauki (,Beneficjent”) a Ukrainskim Funduszem Inwestycji Spotecz-
nych (,UESI”) (,Organizacja — Wykonawca Projektu”) i KfW (Niemcy, Frankfurt nad
Menem), aby zapewni¢ 20 milionéw euro na tworzenie centréw rozwoju zawodowego.

Ukrainskie instytucje edukacyjne, przy wsparciu miedzynarodowych partneréw,
prowadza szkolenia dla dorostej populacji (przesiedleicow wewnetrznych). Eduka-
cyjne kursy online dla os6b poszukujacych edukacji sa opracowywane/adaptowane
w celu ich dalszego umieszczenia na edukacyjnej platformie internetowej ,,O$wiata
zawodowa online” Moduly dla poszczegdlnych zawodéw, a takze kurs ,Warsztaty
z rozwoju umiejetnosci miekkich” (obejmuje moduly dotyczace pracy zespotowej,
zarzadzania czasem, dzielenia sie wiedza, zarzadzania stresem) zostaly opracowane
i przestane na platforme testowa Ministerstwa O$wiaty i Nauki Ukrainy ,Oswiata
zawodowa online”.

Podejmowane sa dzialania na rzecz dalszej cyfryzacji sektora edukacji, co jest jed-
nym ze sposobéw wspierania dostepu obywateli do wysokiej jakosci ustug edukacyj-
nych. Funkcjonalnosc¢ i kontekst platformy ,Ogdlnoukrairiska Szkota Online” zostaly
znacznie rozszerzone, co umozliwia nauke poprzez ogladanie lekcji wideo ze szkolnego
programu nauczania. Dzialanie internetowej platformy poradnictwa zawodowego za-
pewniane jest w ramach ogdlnoukrainskiego projektu poradnictwa zawodowego i bu-
dowania kariery ,Wybierz zawdd swoich marzen” Tworzone sg profesjonalne wyktady
wideo na temat rodzajéw inteligencji. Opracowano multimedialne lekcje online w mie-
dzynarodowym formacie SCORM dotyczace wsparcia psychologicznego uczniéw
w czasie wojny/po wojnie (szkolenie dla edukatoréw ,Pierwsza pomoc psychologicz-
na udzielana uczestnikom procesu wychowawczego w czasie i po zakonczeniu dzia-
tait wojennych”). Do poczatku listopada 2022 roku z internetowej platformy poradnic-
twa zawodowego skorzystato 129 tys. uczestnikéw procesu edukacyjnego, z ktérych:
125,7 tys. obejrzalo tresci wideo; poradnictwo zawodowe — prawie 3 tys. os6b poszu-
kujacych wiedzy; poradnictwo zawodowe indywidualne, testy online — 4,6 tys. os6b
poszukujacych mozliwo$ci nauki.

Dla nauczycieli placéwek o$wiatowych odbyly sie szkolenia online dotyczace za-
gadnien bezpieczenstwa (w szczegdlnosci ,Bezpieczenstwo minowe i skutki wojny’,
»Zarzadzanie konfliktami’, ,Europejskie praktyki regulacji szkolnictwa zawodowego’,
»Model e-learningowy’, ,Ocenianie oparte na kompetencjach’, ,Wdrozenie podejicia
genderowego w systemie P(PT)O” itp.).

176



Funkcjonowanie systemu edukacyjnego Ukrainy w warunkach stanu wojennego

W ramach przygotowan organéw zarzadzajacych oswiata i dyrektoréw placéwek
o$wiatowych do nowego roku akademickiego 2022/2023 Ministerstwo O$wiaty i Na-
uki Ukrainy udzielito stosownych konsultacji i wyjasnien. W szczegélnosci zalozyciele
i dyrektorzy szkoét potrzebowali:

— zorganizowania bezpiecznej przestrzeni w placéwce (schrony, wyjscia ewaku-

acyjne);

— prowadzenia dzialan bezpieczenstwa minowego® (informowanie studentéw,
wspdlne dziatania z udzialem Panstwowego Ratownictwa Medycznego);

— opracowania planu ewakuacji uczestnikéw procesu wychowawczego (w szcze-
goblnosci do najblizszego schronu, jesli nie jest on urzadzony w szkole);

— opracowania algorytmu postepowania pracownikéw i studentéw placéwki
podczas ewakuacji.

W przyszlosci konieczne bedzie podjecie wielu wysitkéw na rzecz wsparcia funk-
cjonowania i rozwoju systemu edukacji Ukrainy w warunkach stanu wojennego. Klu-
czowym celem jest zapewnienie bezpieczenstwa srodowiska edukacyjnego, minima-
lizowanie zagrozen o charakterze militarnym, przestepczym i wynikajacych z dziatan
ludzi. Praca ta z jednej strony musi by¢ prowadzona na poziomie najwyzszych standar-
déw, z drugiej za$ realnie prowadzona jest w warunkach stanu wojennego i znacznych
ograniczen budzetowych®.

Naszym zdaniem zwiekszenie poziomu bezpieczenistwa srodowiska edukacyjnego
powinno odbywac sie poprzez realizacje nastepujacych kluczowych zadan: tworzenie
bezpiecznej infrastruktury placéwek o$wiatowych; profilaktyka negatywnych zjawisk
zagrazajacych bezpieczenstwu i przeciwdzialanie im w $rodowisku edukacyjnym;
ksztaltowanie kompetencji zwiazanych z dbaniem o bezpieczenstwo uczestnikéw pro-
cesu edukacyjnego; organizacja bezpiecznego transportu dla uczniéw i nauczycieli do/
ze szkot ogdlnoksztalcacych.

Zadanie stworzenia bezpiecznej infrastruktury placéwek oswiatowych musi by¢
przeprowadzone poprzez realizacje nastepujacych programéw i projektow:

— zagospodarowanie istniejacych i budowa nowych obiektéw ochrony cywil-
nej w placowkach oswiatowych z wykorzystaniem projektéw do ponownego
wykorzystania lub wedlug indywidualnych decyzji projektowych z uwzgled-
nieniem wymagan bezpieczenstwa pozarowego, wymagan dotyczacych liczby
wyj$¢ ewakuacyjnych, dostepnosci wody, odwodnienia, wentylacji, ogrzewania,

* BesreuHe OCBITHE CEPEAOBUILE: TATOTOBKA 3aKAQAIB OCBITU AO HOBOI'O HABYAABHOIO POKY
/ MiHicTepcTBO OCBiTU i Hayku Ykpainu, 2022 [Eaexkrponnmit pecypc]. — Aoctymuumit 3: https://
mon.gov.ua/ua/news/bezpechne-osvitnye-seredovishe-pidgotovka-zakladiv-osviti-do-novogo-
navchalnogo-roku

> Caly zespol srodkéw bezpieczenstwa, ktéry prowadzi do wyeliminowania ryzyka utraty
zycia lub zdrowia na skutek dziatania min (przyp. red. nauk.).

¢ BesmeuHe OCBITHE CEpeAOBHUILE B YMOBaX BOEHHOIO CTAHY: Ha LIO 3BEPHYTU YBary AMpeK-
topy mkoau / Kabiner MinictpiB Ykpainu, 2022 [EaextponHuii pecypc). — AoctymHuii 3: https://
www.kmu.gov.ua/news/bezpechne-osvitnie-seredovyshche-v-umovakh-voiennoho-stanu-na-
shcho-zvernuty-uvahu-dyrektoru-shkoly
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o$wietlenia, Internetu, Srodkéw udzielania pierwszej pomocy medycznej, do-
stepnosci dla grup spolecznych o ograniczonej sprawnosci ruchowej, w tym
0s6b niepetnosprawnych;

— spelnienie wymagan dotyczacych wlasciwej organizacji procesu edukacyjnego
w budynkach ochrony cywilnej placéwek o$wiatowych; zapewnienie bezpie-
czenstwa pozarowego i technicznego placéwek oswiatowych;

— zapewnienie bezpieczenstwa placéwek oswiatowych zgodnie z ustalona proce-
dura przy zaangazowaniu stuzb (jednostek) ochrony, wyposazenie budynkéw
placéwek oswiatowych w systemy alarmowe z wyjsciem sygnalu do centrali
bezpieczenstwa, montaz systemdéw monitoringu wizyjnego zewnetrznego i we-
wnetrznego w placéwkach oswiatowych, instalowanie stacjonarnych wykry-
waczy metali, budowanie niezbednych ogrodzen i wdrazanie innych $rodkéw
infrastrukturalnych w celu zorganizowania bezpieczenstwa placéwek o$wiato-
wych;

— doskonalenie ram regulacyjnych i prawnych w celu stworzenia bezpiecznych
warunkoéw dla uczestnikéw procesu edukacyjnego w placéwkach oswiatowych.

Skuteczna profilaktyka negatywnych zjawisk zwiazanych z bezpieczenstwem
i przeciwdzialanie im w $rodowisku edukacyjnym musi by¢ przeprowadzona poprzez
realizacje nastepujacych programow i projektow:

— organizowanie skutecznych ustug ochrony placéwek edukacyjnych w celu za-

pobiegania przestepstwom wobec uczestnikow procesu edukacyjnego;

— wprowadzenie systemu wczesnego ostrzegania i ewakuacji uczestnikéw pro-
cesu edukacyjnego w przypadku zamachu, zagrozenia zamachem na placéwke
o$wiatowa lub innego niebezpieczenstwa;

— wdrozenie algorytmu postepowania w przypadku wystapienia sytuacji niebez-
piecznych, wykrycia materiatéw wybuchowych i innych podejrzanych przed-
miotéw w placéwce os§wiatowej;

— dostosowanie obstugi psychologicznej systemu edukacji i wsparcia psycholo-
gicznego do wspoélczesnych wyzwan.

Zadanie ksztaltowania kompetencji zwigzanych z dbaniem o bezpieczenstwo
uczestnikow procesu edukacyjnego musi by¢ przeprowadzone poprzez realizacje na-
stepujacych programéw i projektéw:

— organizowanie systematycznych szkoler uczestnikéw procesu edukacyjnego

w sytuacjach awaryjnych;

— aktualizowanie programoéw edukacyjnych w zakresie zagadnienn dotyczacych
zagrozenia zycia, ochrony ludnosci i pomocy przedmedycznej, praw, wolnosci
i obowiazkéw obywatelskich oraz realizacja treningu spoteczno-emocjonalne-
go i wlaczanie wiedzy o zdrowiu psychicznym do procesu edukacyjnego i dzia-
tan edukacyjnych;

— wprowadzanie programéw do procesu edukacyjnego w placéwkach oswiato-
wych, ktérych celem jest ksztaltowanie zachowan uczniéw zgodnych z prawem,
zapobieganie konfliktom i wykroczeniom, nabywanie umiejetnosci bezpieczne-
go zachowania sie w Internecie;
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— wprowadzenie obowiazkowego doskonalenia zawodowego, podnoszenie po-
ziomu $wiadomosci i szkolenia pracownikéw dydaktycznych, naukowo-peda-
gogicznych i innych pracownikéw placéwek oswiatowych w zakresie proble-
matyki bezpieczenistwa, podstawowych interwencji psychologicznych, podstaw
samopomocy psychologicznej oraz praw, wolnosci i obowiazkéw pracownika.

Zorganizowanie bezpiecznego transportu uczniéw i nauczycieli do/ze szkét ogol-
noksztalcacych musi by¢ przeprowadzone poprzez realizacje nastepujacych progra-
mow i projektow:

— pozyskiwanie przez regionalne administracje panstwowe (wojskowe) i/lub
wspOdlnoty terytorialne autobuséw szkolnych, w tym autobuséw specjalnie wy-
posazonych do przewozu os6b o ograniczonej sprawnosci ruchowej;

— organizowanie i wspieranie procesu udzielania pomocy miedzynarodowej
(np. autobuséw szkolnych lub $rodkéw na ich zakup w celu zorganizowania
dowozu uczniéw i nauczycieli do/ze szkét ogélnoksztatcacych);

— wspdlprace przedsiebiorstw, instytucji, organizacji, w tym miedzynarodowych,
bedacych przewoznikami, w celu organizacji dowozu uczniéw i nauczycieli do/
ze szkot ogélnoksztalcacych.

Jestesmy pewni, ze realizacja tych oraz innych programoéw i projektéw zwiekszy
skutecznos¢ prewencyjnych dziatan stuzacych zapobieganiu popetnianiu przestepstw
w $rodowisku wychowawczym, stworzy w miare bezpieczne warunki dla zapewnie-
nia procesu edukacyjnego, komfortowych interakcji miedzyludzkich, co przyczyni sie
do dobrostanu emocjonalnego uczestnikéw procesu edukacyjnego, braku przejawéw
przemocy, wystarczajacych srodkéw na ich zapobieganie, a takze przestrzegania praw
i norm bezpieczenstwa fizycznego, psychicznego, informacyjnego i spotecznego kaz-
dego uczestnika w procesie edukacyjnym.

Jednym z pilnych dziatan jest metodologiczne wsparcie tworzenia zaktualizowa-
nej sieci placowek o$wiatowych. Zadanie to jest istotne dla wszystkich podsysteméw
edukacyjnych’. Prowadzone s3 prace nad aktualizacja baz danych, struktura nowych
form panstwowych i administracyjnych sprawozdawczosci statystycznych w obsza-
rze edukacji (obecnie powotano odpowiednia miedzyresortowa grupe robocza). Trwa
opracowywanie projektéw panstwowych standardéw edukacyjnych, programoéw
edukacyjnych i kurséw online. Narodowa Akademia Nauk Pedagogicznych Ukrainy
przeprowadzila szereg pionierskich badan majacych na celu uzasadnienie metodolo-
gicznych podej$¢ do optymalizacji sieci placéwek o$wiatowych w stanie wojennym
i w okresie powojennej odbudowy.

Trwaja konsultacje z partnerami w sprawie kontynuacji/rozpoczecia nowych pro-
jektéw w placéwkach oswiatowych réznego typu i form wlasnosci w stanie wojennym.

7 Pos’siciennst MOH 1mj0A0 po60TH 3aKAaAIB OCBITH Y Me)XaX IMPaBOBOIO PEXUMY BOEHHO-
ro crady / MinictepcTBo ocBitu i Hayku Ykpainu, 2022 [EAexTpoHHUIN pecypc]. — AOCTymHMIA 3:
https://www.kmu.gov.ua/news/rozyasnennya-mon-shchodo-roboti-zakladiv-osviti-u-mezhah-
pravovogo-rezhimu-voyennogo-stanu. YmnpaBainHus Oesnekoro Buioi ocBitu Ta ii eKOHOMidHe
PEeryAIOBaHHs B CYy4aCHMX YMOBax / KOAEKTMB aBTOpIB, 3a 3ar.pea. akapemika HAITH VYkpaiun
I. M. Ipumenka. — K.: KHYTA, 2021. — 408 c.
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Whioski

Analiza organizacji funkcjonowania placéwek o$wiatowych oraz pracy wladz ukrain-
skich (przede wszystkim Ministerstwa Oswiaty i Nauki Ukrainy) pozwala stwierdzi¢, ze
gléwne wysilki w stanie wojennym koncentruja sie na nastepujacych obszarach:

— udzielanie pilnej pomocy naukowo-metodycznej i doradczej kierownikom i in-
nym pracownikom placéwek oswiatowych (w szczegélnosci przy przenoszeniu
takich placéwek, przy rozwigzywaniu spraw dotyczacych ewakuacji pracowni-
kow i studentédw, dotyczacych zabezpieczenia nieruchomosci itp.);

— poprawa wsparcia normatywno-prawnego i naukowo-metodologicznego funk-
cjonowania systemu edukacyjnego ze wzgledu na konieczno$¢ rozwiazania
specyficznych probleméw stanu wojennego;

— zaangazowanie pomocy miedzynarodowej w rozwiazywanie pilnych proble-
mow placéwek oswiatowych w warunkach stanu wojennego;

— stymulowanie wdrazania programoéw digitalizacji w obszarze edukacji, co jest
odpowiedzia na wyzwania zwigzane z niemozno$cia zorganizowania procesu
edukacyjnego w tradycyjnym trybie;

— dalsze upowszechnianie rozwoju szkolnictwa zawodowego, ktére jest jednym
z kluczowych ogniw organizacji dalszej odbudowy wszystkich sektoréw go-
spodarki.

Konieczne sg dalsze wysitki w celu zbudowania i utrzymania bezpiecznego $rodo-
wiska edukacyjnego. Prowadzenie tej dziatalno$ci musi odbywac si¢ w oparciu o meto-
dyke planowania celéw programowych przy odpowiednim poziomie wsparcia rzeczo-
wego (przede wszystkim finansowego).

W organizacji funkcjonowania systemu edukacji w warunkach stanu wojennego
wskazane jest rozszerzenie praktyki partnerstwa publiczno-prywatnego, a takze reali-
zacja programow z udzialem partneréw miedzynarodowych.

Nalezy rozwazy¢ minimalizacje ograniczen budzetowych i skarbowych w finanso-
waniu programéw i projektéw z zakresu ksztaltowania bezpiecznego srodowiska edu-
kacyjnego. Chodzi w szczegdlnos$ci o mozliwo$¢ sfinansowania inwestycji kapitalowych
na rzecz renowacji przestrzeni edukacyjnej oraz dokonywania zakupéw majacych na
celu zapewnienie i wspieranie dostepu do wysokiej jakosci edukacji. Ponadto pomyst
dotyczacy przyciagania pomocy charytatywnej bezposrednio do placéwek oswiato-
wych (niezaleznie od ich statusu i posiadania lub nie konta obslugiwanego przez Skarb
Panstwa lub samorzady terytorialne) wydaje si¢ racjonalny.

W przyszlosci konieczne bedzie zbadanie faktycznych probleméw organizacji
pracy edukacyjnej w Ukrainie podczas stanu wojennego. W szczegd6lnosci interesuja-
ce sa nastepujace kwestie: wzmocnienie normatywno-prawnego i naukowo-metodo-
logicznego wsparcia rozwoju systemu edukacyjnego w warunkach stanu wojennego,
w tym przez zwigkszenie §rodkéw budzetowych odpowiednich programéw i projek-
téw; wplyw niektdérych rodzajéw pomocy miedzynarodowej i programéw miedzyna-
rodowej mobilnosci akademickiej na stan rozwoju systemu edukacyjnego; wplyw zdal-
nego trybu nauczania i proceséw cyfryzacji edukacji na skutecznos¢ uczenia sie; zasady
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i kryteria tworzenia nowej sieci placowek oswiatowych z uwzglednieniem nowych za-
dan zwigzanych z odbudowa gospodarki narodowej; mechanizm organizacyjno-praw-
ny tworzenia i utrzymywania bezpiecznego srodowiska edukacyjnego w warunkach
stanu wojennego; podniesienie prestizu pracy i bezpieczenstwa socjalnego pracowni-
kéw dydaktycznych w warunkach stanu wojennego.
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Edukacja i wojna.
Zagrozenia dla dzieci
i Zzaangazowanie pedagogow

Wstep

XI Ogoélnopolski Zjazd Pedagogiczny to niezwykle wazne wydarzenie nie tylko dla
srodowiska naukowego i pedagogicznego Rzeczypospolitej Polskiej, ale takze dla
Ukrainy i innych krajéw europejskich. Juz sama nazwa tego forum — Przesilenie. Bu-
dujmy lepszy swiat w sobie i pomiedzy nami — ma gleboki interdyscyplinarny sens —
filozoficzny, pedagogiczny, psychologiczny, socjologiczny, a wiec — charakter pan-
stwowy. Jego tres¢ jest rozéwietlona i przeniknieta gteboka duchowoscia i mitoscia
do cztowieka, do Ojczyzny.

Zaproszenie na ten Zjazd delegacji naukowcéw pod przewodnictwem prezydenta
Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy profesora Wasyla Kremenia sta-
nowi wyraz wysokiego poziomu kultury ogdlnoludzkiej i politycznej kierownictwa Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych PAN (przewodniczaca — prof. Agnieszka Cybal-Michal-
ska) i Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego (przewodniczacy — prof. Piotr Kostylo).
Jak wiemy, w historii ogélnopolskich zjazdéw pedagogicznych nie byto praktyki zapra-
szania uczonych z zagranicy... Naszym zdaniem jest to przejaw solidarnosci polskich
pedagogdédw i naukowcédw z Ukraing w trudnych czasach straszliwej wojny rosyjskiej'.

Niewatpliwie pomyst przeprowadzenia panelu dyskusyjnego ,Edukacja w cieniu
wojny” (jako sesji plenarnej) jest bardzo ciekawy, niekonwencjonalny i nowatorski.

! H. I. Huukaao (2022). TPAAVLIIL I HOBI TEHAEHLIIT ¥V CITIBITPALII BYUEHMX-TIEAA-

T'OTIB YKPATHU 1 TTOADBII, Bichux Hauionarvroi akademii nedazoziunux nayk Yipainu, 4(1).
https://doi.org/10.37472/v.naes.2022.4147
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Moderatorzy tego panelu — prof. dr hab., cztonek zagraniczny NANP Ukrainy Jerzy
Nikitorowicz oraz prof. dr hab., prezydent NANP Ukrainy Wasyl Kremeni modero-
wali te sesje plenarng na wysokim poziomie naukowym, intelektualnym i etycznym.
Duzym zainteresowaniem uczestnikéw zjazdu cieszyly sie wystapienia prof. dra hab.,
cztonka zagranicznego NANP Ukrainy Franciszka Szloska, przewodniczacego Nauko-
wego Towarzystwa Pedagogicznego ,Polska — Ukraina” Naukowiec wszechstronnie
przeanalizowal rozwéj polsko-ukrainskiej/ukrainsko-polskiej wspétpracy w dziedzinie
edukacji i nauk pedagogicznych, opisal jej gtéwne kierunki oraz nakreslit perspektywy
wspolnej dziatalnosci eksperymentalnej, projektowej, badawczej i naukowo-wydawni-
czej. Profesor dr hab. Barbara Kromolicka, czlonek Rady do spraw Spolecznych przy
Prezydencie RP, szczegétowo przedstawita gléwne podejicia do ochrony praw dzieci,
zwlaszcza ukrainskich uchodzcéw w czasie wojny, ich adaptacji, a takze organizacji
edukacji w polskich szkotach i przedszkolach.

Uczestnicy XI Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego otrzymali wazne informa-
cje o aktualnych problemach edukacji w warunkach wojny wedlug stanu na wrzesien
2022 roku. Czy odbyla sie dyskusja? Dobre intencje organizatoréw tego zjazdu doty-
czace panelu dyskusyjnego nie do korica si¢ spelnity. Dlaczego? Prawdopodobnie dlate-
go, ze wojna Rosji przeciwko Ukrainie przed rozpoczeciem XI Ogélnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego trwala prawie 7 miesiecy. W tym czasie trzeba bylo dziata¢ dynamicz-
nie i zdecydowanie, szybko rozwigzywac biezace sprawy... Z kazdym dniem i miesia-
cem gromadzilo sie wiele faktéw i przyktadéw, zaréwno pozytywnych, jak i negatyw-
nych. Nalezalo je usystematyzowac, ogarna¢, przedyskutowac i wyciagnaé¢ wnioski.

Gorzka i smutna analiza czasu rosyjskiej wojny
przeciwko Ukrainie

Niewatpliwie od pierwszych dni pelnowymiarowej agresji rosyjskiej konieczne byto
bardzo szybkie i jednoczesne dziatanie w réznych obszarach, w tym: legislacyjnym, or-
ganizacyjnym, edukacyjnym, spoleczno-pedagogicznym, spoleczno-kulturalnym, me-
dycznym i innych, z uwzglednieniem osobliwosci i potrzeb réznych kategorii ludnosci,
zwlaszcza dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym, uczniéw i studentéw.

Codzienne apele prezydenta Ukrainy Wolodymyra Zetenskiego nie tylko moralnie
i duchowo wspieraly nar6d naszego panstwa, ale takze przyczynialy sie¢ do budzenia
godno$ci narodowej i uczué patriotycznych, zachecaly do konkretnych dziatan w réz-
nych sektorach spoleczno-gospodarczych, dziatalnosci publicznej, wolontariackiej
i innych przedsiewziec. Tysiace przykladéw $wiadcza o prawdziwym patriotyzmie pe-
dagogdw, ich niezlomnosci, poswieceniu i gotowosci do obrony Ojczyzny przed strasz-
nym wrogiem.

Ta czarna karta w historii naszego kraju, Europy i §wiata rozpoczeta sie w 2014 roku
i ogarnela cala Ukraine wraz z wtargnieciem wojsk rosyjskich na terytorium naszego
kraju 24 lutego 2022 roku. Od pierwszych dni wojny nasze panstwo poniosto znaczne
straty we wszystkich regionach kraju, co jest bezprecedensowa zbrodniag w pierwszej
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¢wierci XXI wieku. Szczegdlnie bolesna dla kraju byta utrata zycia dzieci i dorostych,
a takze zniszczenie miast, wsi i krytycznej infrastruktury. Dotyczy to réwniez niszcze-
nia placéwek o$wiatowych, a takze niemoznosci uczeszczania wielu uczniéw i studen-
téw do szkét i uczelni.

W okresie od 24 lutego do 21 sierpnia 2022 roku Biuro Wysokiego Komisarza Na-
rodéw Zjednoczonych ds. Praw Czlowieka odnotowalo 13 477 przypadkéw $mierci
lub obrazen os6b cywilnych w Ukrainie: 5587 zabitych i 7890 rannych. Wéréd zabitych:
2161 mezczyzn, 1490 kobiet, 149 dziewczynek i 175 chlopcéw, a takze 38 dzieci i 1574
dorostych, ktérych pte¢ nie zostala jeszcze ustalona. Wéréd rannych: 1603 mezczyzn,
1190 kobiet, 172 dziewczynki i 236 chtopcdw, a takze 202 dzieci i 4487 dorostych, kté-
rych ple¢ nie zostala jeszcze ustalona.

Te straszne statystyki tylko czesciowo odzwierciedlaja miliony ztamanych zy¢ i lo-
s6w Ukraincoéw, ktérzy stracili swoich krewnych i bliskich, dzieci; synéw, cérek i rodzi-
cow, ktoérzy znalezli sie w okupacji lub zostali deportowani.

W czasie rosyjskiej wojny przeciwko Ukrainie ponad 750 tys. uczniéw stato sie
przymusowymi uchodZcami. Prawie 672 tys. uczniéw z réznych region6w Ukrainy wy-
jechatlo za granice. Na terenie kraju odnotowano okoto 87 tys. uczniéw, ktérzy konty-
nuuja nauke w statusie oséb tymczasowo przesiedlonych?®.

Wiekszos¢ ofiar cywilnych to efekt uzycia broni wybuchowej o szerokim polu ra-
zenia, w tym ciezkiej artylerii, systeméw rakietowych wielokrotnego odpalania, poci-
skow rakietowych i atakéw lotniczych. Wedlug wniosku Biura Wysokiego Komisarza
Naroddéw Zjednoczonych ds. Praw Czlowieka rzeczywista liczba ofiar Smiertelnych jest
znacznie wyzsza, poniewaz pozyskiwanie informacji z niektérych obszaréw intensyw-
nych walk jest op6znione i wiele doniesien wciaz wymaga potwierdzenia®.

Prezydent Federacji Rosyjskiej Wtadimir Putin nazywa pelnowymiarowa inwazje
»operacja specjalna”. Poczatkowo jej cel okreslano jako ,demilitaryzacje i denazyfika-
cje’; a p6ézniej jako ,,obrone Donbasu”. We wrzesniu i na poczatku pazdziernika 2022
roku Rosja podjeta probe aneksji czesciowo okupowanych obwodéw zaporoskiego,
chersonskiego, donieckiego i tuganskiego. Ukraina i Zach6d o$wiadczyly, ze dziata-
nia te sa sprzeczne z prawem. 12 pazdziernika 2022 roku Zgromadzenie Ogdélne ONZ
przyjelo rezolucje potepiajaca probe aneksji przez Federacje Rosyjska okupowanych
terytoriéw Ukrainy.

Rosyjskie wladze twierdzg, ze armia nie atakuje obiektéw cywilnych. Jednoczesnie
rosyjskie lotnictwo, sily rakietowe, marynarka wojenna i artyleria codziennie ostrzeli-
wuja ukrainiskie miasta. Niszczone sa budynki mieszkalne i infrastruktura cywilna na
calym terytorium Ukrainy. Po wyzwoleniu Kijowszczyzny od wojsk rosyjskich, w mia-

2 N. Nychkalo, O. Ovcharuk, V. Hordiienko, I. Ivanyuk (2022). UKRAINIAN EDUCATION
IN THE CONDITIONS OF THE RUSSIAN WAR: TRIALS, NEW EXPERIENCES, PROSPECTS.
UNESCO Chair Journal Lifelong Professional Education in the XXI Century, 1(5), 7-39. https://doi.
org/10.35387/ucj.1(5).2022.7-39

3 https://www.radiosvoboda.org/a/news-oon-zhertvy-viyna/32195899.html
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stach Bucza, Irpiefi, Hostomel i wsiach w regionie ujawniono dokonanie masowych
zabdjstw, tortur i gwaltéw na cywilach, w tym dzieciach.

Te, jak i setki i tysigce innych faktéw $wiadcza o tym, ze Rosja dokonuje ludobéj-
stwa. W potwierdzanie faktéw masowych mordéw i dochodzenie w tych sprawach za-
angazowaly sie kraje zachodnie. PéZniej fakty torturowania i mordowania obywateli
Ukrainy zaczely wychodzi¢ na jaw w prawie wszystkich miejscowosciach, ktére zostaty
wyzwolone spod rosyjskiej okupacji. W szczegdlnos$ci w obwodach czernihowskim,
charkowskim i chersoniskim. Od wrzes$nia 2022 roku najostrzejsze walki tocza sie na
Donbasie.

Biuro Wysokiego Komisarza Narodéw Zjednoczonych ds. Praw Czlowieka po-
twierdzilo 8101 zgondéw i 13 479 rannych oséb cywilnych w Ukrainie w wyniku pet-
nowymiarowej inwazji Rosji. Sa to dane dla okresu od 24 lutego 2022 do 26 lutego
2023 roku*.

Komunikat prasowy Funduszu Narodéw Zjednoczonych Pomocy Dzieciom z 21 lu-
tego 2023 roku pt. Wojna w Ukrainie spycha dzieci na skraj zagtady zawiera nastepu-
jaca smutna informacje: ,W ciagu roku od eskalacji wojny w Ukrainie 24 lutego 2022
roku cate pokolenie dzieci dos§wiadczylo miesiecy przemocy, strachu, strat i tragedii.
Nie ma takiego aspektu zycia dzieci, ktéry nie zostaltby dotkniety przez wojne: wiele
z nich zostalo zabitych i rannych, zmuszonych do ucieczki z doméw, pozbawionych
mozliwosci zdobycia wyksztalcenia i pozbawionych korzysci ptynacych z bezpieczne-
go $rodowiska™. Dyrektor Wykonawczy UNICEF Catherine Russell podkresla: ,Dzieci
w Ukrainie przezyly rok pelen grozy. Miliony dzieci ktada sie spac zzigbniete i przestra-
szone, a budza si¢ z nadzieja na zakonczenie tej brutalnej wojny. Dzieci zostaly zabite
i ranne, a wiele z nich stracilo rodzicéw, rodzenstwo, swoje domy, szkoly i ulubione
place zabaw. Zadne dziecko nie powinno musie¢ tak cierpie¢”.

Kryzys gospodarczy w kontekscie wojny rosyjskiej, z ktérej powodu duza liczba
rodzin zglasza znaczne straty w dochodach, jak réwniez kryzys energetyczny zwia-
zany z wojng, maja niszczacy wplyw na dobrobyt dzieci i rodzin. Niedawne badanie
przeprowadzone przez UNICEF wykazalo, ze 80% respondentéw zglosito pogorszenie
swojej sytuacji ekonomicznej, a analiza UNICEF-u pokazuje, ze odsetek dzieci zyja-
cych w ubdstwie wzrdst prawie dwukrotnie (z 43% do 82%). Sytuacja jest szczegdlnie
dotkliwa dla 5,9 mln 0s6b wewnetrznie przesiedlonych w Ukrainie’.

Wojna wywiera réwniez niszczacy wplyw na zdrowie psychiczne i samopoczucie
dzieci. UNICEF szacuje, ze 1,5 mln dzieci jest zagrozonych depresja, lekiem, zespolem

4 Ibidem.

> N. Nychkalo, O. Ovcharuk, V. Hordiienko, I. Ivanyuk (2022). UKRAINIAN EDUCATION
IN THE CONDITIONS OF THE RUSSIAN WAR: TRIALS, NEW EXPERIENCES, PROSPECTS.
UNESCO Chair Journal Lifelong Professional Education in the XXI Century, 1(5), 7-39. https://doi.
org/10.35387/ucj.1(5).2022.7-39

¢ Ibidem.

7 https://www.unicef.org/ukraine/press-releases/war-ukraine-pushes-generation-children-
-brink-warns-unicef

186



Edukacja i wojna. Zagrozenia dla dzieci i zaangazowanie pedagogéw

stresu pourazowego i innymi problemami ze zdrowiem psychicznym o potencjalnych
dtugofalowych konsekwencjach.

Dostep do podstawowych ustug dla dzieci i rodzin dramatycznie si¢ pogorszyl. We-
dlug doniesien ponad 800 placéwek stuzby zdrowia w Ukrainie zostalo uszkodzonych
lub zniszczonych w wyniku ostrzatu i atakéw lotniczych. Ataki te spowodowaly $mierc
i powazne obrazenia pacjentéw, w tym dzieci, a takze personelu medycznego, oraz
ograniczyly dostep do opieki medyczne;j.

Od 24 lutego 2022 roku UNICEF, przy wsparciu spoteczno$ci miedzynarodowej,
dostarczyl przybory szkolne dla 1,8 mln dzieci, zaangazowal ponad 2,5 mln dzieci
w edukacje formalng i nieformalna oraz zapewnil wsparcie psychologiczne i psycho-
spoleczne 4,6 mln dzieci i ich opiekundéw. 725 tys. kobiet i dzieci otrzymalo pomoc
w odpowiedzi na przemoc zwigzana z plcia, 5,6 mln oséb — dostep do bezpiecznej
wody, a 5,4 mln 0s6b otrzymalo ustugi zdrowotne. UNICEF zapewnil réwniez wieloza-
daniowa pomoc pieniezna dla 277 tys. gospodarstw domowych w Ukrainie i w krajach
przyjmujacych uchodzcéw.

»Dzieci potrzebuja zakonczenia wojny i trwalego pokoju, aby mogly odzyska¢
dziecinstwo, wréci¢ do normalnego zycia i zacza¢ wraca¢ do zdrowia. Dopdki to nie
nastapi, kluczowe jest, aby zdrowie psychiczne i potrzeby psychospoleczne dzieci
byly traktowane priorytetowo. Musimy zapewni¢ dzieciom odpowiednia do wieku
opieke i mozliwos$ci rozwoju, budowanie odpornosci i mozliwo$¢ méwienia o swoich
problemach — jest to szczegé6lnie wazne dla starszych dzieci i nastolatkéw” (Catheri-
ne Russell)?.

Po dwoch latach przerw w nauce spowodowanych pandemia COVID-19 i ponad
o$miu latach utrudnienn w dostepie do nauki, jakich doswiadczaja dzieci mieszkajace
na wschodzie Ukrainy, dostep do edukacji pozostaje ograniczony. Wojna przerwala
edukacje milionéw dzieci, pozbawiajac je poczucia spelnienia, bezpieczenstwa, nor-
malno$ci i nadziei, jakie niesie ze soba edukacja.

UNICEF nadal wzywa do bezpiecznego, szybkiego i niezakléconego dostepu do
pomocy humanitarnej oraz do zaprzestania atakdw na dzieci i infrastrukture, od ktérej
sa uzaleznione, w tym szkoly, szpitale oraz systemy zaopatrzenia w wode i odprowa-
dzania $ciekéw. UNICEF wzywa do unikania wykorzystywania szkét w dziataniach wo-
jennych oraz do zaprzestania stosowania broni wybuchowej na terenach zaludnionych,
co spowodowato $mier¢ i okaleczenie setek dzieci. Przede wszystkim jednak UNICEF
nadal opowiada sie za zaprzestaniem dziatan wojennych.

W grudniu 2022 roku UNICEF rozpoczat swoja coroczna kampanie Akcja humani-
tarna na rzecz dzieci. UNICEF potrzebuje 1,1 mld dolaréw, aby zaspokoi¢ natychmia-
stowe i dlugoterminowe potrzeby 9,4 mln oséb dotknietych wojna w Ukrainie, w tym
4 mln dzieci zaré6wno na terenie Ukrainy, jak i poza nia.

8 N. Nychkalo, O. Ovcharuk, V. Hordiienko, I. Ivanyuk (2022). UKRAINIAN EDUCATION
IN THE CONDITIONS OF THE RUSSIAN WAR: TRIALS, NEW EXPERIENCES, PROSPECTS.
UNESCO Chair Journal Lifelong Professional Education in the XXI Century, 1(5), 7-39. https://doi.
org/10.35387/ucj.1(5).2022.7-39
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W komunikacie prasowym UNICEF z 14 grudnia 2022 roku pt. Prawie 7 mi-
lionow dzieci w Ukrainie jest zagrozonych atakami na infrastrukture energetyczng
Catharine Russell wezwata do ochrony dzieci w Ukrainie. Przerwy w dostawie pradu
oraz przerwy w ogrzewaniu i dostawie wody na duza skale spowodowane atakami na
obiekty energetyczne stanowia przeciez zagrozenie dla ich edukacji i zdrowia. Zaape-
lowala do calego $wiata: ,Regularne ataki na krytyczna infrastrukture energetyczna
w Ukrainie pozostawily prawie kazdego matoletniego obywatela — ponad 7 mln dzie-
ci — bez stalego dostepu do energii elektrycznej, ogrzewania i wody. UNICEF ostrze-
ga, ze stanowi to niezwykle powazne zagrozenie, poniewaz zima staje si¢ coraz bar-
dziej surowa, a temperatury powietrza znacznie spadaja. Bez pradu dzieci nie tylko
cierpia z powodu dotkliwego zimna (zima temperatury moga spadac¢ ponizej 20°C),
ale takze nie moga kontynuowac nauki online (dla wielu z nich jest to obecnie jedyna
mozliwo$¢ zdobycia wyksztalcenia, poniewaz wiele szkét zostato uszkodzonych lub
zniszczonych przez wojne)”.

»Miliony dzieci cierpia przez surowe zimy, marznac w zimnie i ciemnosci, nie ma-
jac pojecia, jak i kiedy moze nadejs¢ wytchnienie. Oprécz bezposredniego zagrozenia,
jakie stwarza zimno, dzieci sa réwniez pozbawione mozliwo$ci nauki lub pozostawania
w kontakcie z przyjaciéimi i rodzing, co naraza ich zdrowie fizyczne i psychiczne na
okropne ryzyko™.

W wyniku pelnowymiarowej inwazji Rosji okolo 5,3 mln dzieci w Ukrainie napo-
tyka przeszkody w edukacji, w tym okoto 3,6 mln zostalo bezposrednio dotknietych
zamknieciem szkél. Raport Funduszu ONZ Pomocy Dzieciom stwierdza: ,Dzieci
w Ukrainie s3 zagrozone utratg krytycznych lat dla nauki i rozwoju spotecznego”. Od
poczatku wojny ponad 2600 szkét w Ukrainie zostalo uszkodzonych, a ponad 400
zniszczonych. Tylko okoto 25% ukrainskich szkét rozpoczeto we wrzes$niu stacjonar-
ny proces edukacji. Wedlug badann UNICEF mniej niz potowa rodzin z dzie¢mi poni-
zej piatego roku zycia byta w stanie wréci¢ do przedszkoli i uczestniczy¢ w zajeciach
edukacyjnych.

Murat Sahin, przedstawiciel UNICEF w Ukrainie, skomentowal te bolesne fakty
w nastepujacy sposob: ,Kazde dziecko powinno mie¢ dostep do wysokiej jakosci i bez-
piecznej edukacji, nawet w warunkach wojny. Edukacja jest kluczowa dla dobrobytu
i rozwoju dzieci. Nie mozna jej wstrzymywac bez ryzykowania przysztosci catego po-
kolenia. Zycie milionéw dzieci bedzie znacznie trudniejsze, jeéli nie pomozemy im te-
raz w kontynuowaniu edukacji”*.

W 2022 roku prawie 300 tys. dzieci otrzymato od UNICEF-u wsparcie psychospo-
teczne i wzieto udzial w zajeciach z rozwoju spolecznego i emocjonalnego w caltym

° https://www.unicef.org/ukraine/press-releases/war-ukraine-pushes-generation-children-
-brink-warns-unicef

19" N. Nychkalo, O. Ovcharuk, V. Hordiienko, I. Ivanyuk (2022). UKRAINIAN EDUCATION
IN THE CONDITIONS OF THE RUSSIAN WAR: TRIALS, NEW EXPERIENCES, PROSPECTS.
UNESCO Chair Journal Lifelong Professional Education in the XXI Century, 1(5), 7-39. https://doi.
org/10.35387/uc;j.1(5).2022.7-39

188



Edukacja i wojna. Zagrozenia dla dzieci i zaangazowanie pedagogéw

kraju. W ciggu 11 miesiecy wojny okolo 770 tys. dzieci otrzymalo réwniez zestawy
do wspomagania wczesnego rozwoju, wypoczynku i nauki Szkota w pudetku. UNICEF
przeznaczyl 3 mln dolaréw dla ponad 1000 szkét w catej Ukrainie na drobne remonty;,
przygotowanie do okresu zimowego i zakup materialéw dydaktyczno-metodycznych'’.

Edukacja w Ukrainie w warunkach stanu wojennego

Jest to ogromny zestaw problemow, $cisle zwiazany z zyciem calego spoleczenstwa
w gorzkim okresie rosyjskiej agresji. To naprawde niespotykana paleta réznych barw,
ktére symbolizuja odwage, patriotyzm, sile ducha, poswiecenie i niezlomno$¢ w walce
o ziemie ojczysta. Jednoczesnie na glebszym poziomie wiaze sig to z uczuciami smutku
i zalu, nieuleczalnego bélu w sercach dzieci, ktdre stracity swoich rodzicéw, krewnych
i przyjacidt, w sercach matek, ktére juz nigdy nie zobacza swoich dzieci...

W przeddzien rozpoczecia roku akademickiego 2022/2023 minister o$wiaty i na-
uki Ukrainy Serhij Szkartet powiedzial: ,Bez watpienia mamy do czynienia z cywiliza-
cyjnym zagrozeniem dla niepodleglosci, jednosci i samego istnienia Ukrainy i narodu
ukrainskiego. Jest to trudna proéba takze dla systemu edukacji. Niemal kazdego dnia
agresor zadaje niszczace i brutalne uderzenia na terytorium naszego kraju, niszczac
m.in. infrastrukture edukacyjna: przedszkola, szkoly, uczelnie zawodowe i wyzsze...
Gina nie tylko dzieci, ale i pedagodzy. W Buczy rosyjscy okupanci natychmiast roz-
strzeliwali osobe, gdy tylko dowiedzieli sie, ze jest ona nauczycielem lub wychowaw-
czynig przedszkola. NajezdZcy uwazaja ukrainskich nauczycieli za swoich wrogéw, bo
to wlasnie pedagodzy ksztaltuja nasze milujace wolnos¢ spoteczenstwo, swiatopoglad
obywateli, wyposazaja w trwala i gleboka wiedze wspédtczesnych obronicéw Ukrainy,
ktérzy w ,rekordowym tempie” opanowuja zaawansowany sprzet wojskowy”*2.

Zbiér informacyjno-analityczny przygotowany przez Ministerstwo O$wiaty i Nauki
Ukrainy oraz Instytut Polityki O$wiatowej pozwala zobaczy¢ calo$ciowy system o$wiaty
naszego kraju w warunkach stanu wojennego; zobaczy¢, poczu¢ i oceni¢ naprawde tyta-
niczne dzialania naszych pedagogéw opisane w 14 rozdzialach tej pracy, a mianowicie:

1. Wyzwania dla systemu edukacji Ukrainy w warunkach stanu wojennego
Edukacja przedszkolna
Pelna ogdlna edukacja srednia
Edukacja pozaszkolna
Edukacja dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
Ksztalcenie zawodowe (zawodowo-techniczne)
Edukacja wyzsza i zawodowe ksztalcenie przedwyzsze
Dziatalnos$¢ naukowa, naukowo-techniczna i innowacyjna
Stuzba psychologiczna w systemie edukacji

WX NN W

' https://suspilne.media/365610-53-miljona-ditej-v-ukraini-obmezeni-v-dostupi-do-osviti-u-
nisef/
2 Ocsima 8 ymoBax BoeHHo20 cmany. Inpopmayiiino-anarimuqrutl 36ipHux. Kuis 2023, 10.
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10. Finansowe zaopatrzenie systemu edukacji w warunkach stanu wojennego

11. Informacyjne i analityczne zaopatrzenie o$wiaty w warunkach stanu wojennego

12. Zapewnienie wysokiej jako$ci edukacji w warunkach stanu wojennego

13. Cyfryzacja edukacji

14. Przywrécenie edukacji w Ukrainie w kontek$cie europejskiej integracji eduka-

cyjnej

Specjalnie wymienili$my tytuty wszystkich rozdzialéw, aby uzmystowi¢, jak szeroki
zakres zagadnien obejmuje analityka edukacyjna w kontekscie agresji przeciwko Ukra-
inie na pelna skale. Warto zauwazy¢, ze na poczatku kazdego rozdziatu zarysowane sa
gléwne wyzwania, a na konicu sformutowane wnioski i rekomendacje.

Prawdopodobnie taki cenny skarb analityczny stal sie podstawa do opracowania
Edukacyjnego Kalendarza Odpornosci, ktérego inicjatorem byt Serhij Szkarlet'®. Ten
niezwykly kalendarz, stworzony po raz pierwszy w historii ukrainskiej edukacji, wy-
mienia wydarzenia od 24 lutego ubieglego roku do stycznia 2023 roku'.

W warunkach stanu wojennego w Ukrainie podejmowane sa szerokie, ukierunko-
wane dzialania majace na celu zapewnienie pelnego dostepu do edukacji: okoto 65%
placoéwek o§wiatowych wyposazone jest w schrony; pedagogom i uczniom przekazano
ponad 85 tys. urzadzen elektronicznych; studentom i uczelniom Ukrainy zapewniono
dostep do 23 tys. kurséw online najlepszych swiatowych platform edukacyjnych, a tak-
ze 180 tys. licencji premium od Zoom i Google; utworzono 18 centréw edukacyjnych
w Ukrainie i w Europie, sie¢ ukrainskich wezléw edukacyjnych realizujacych koncepcje
uczenia sie¢ przez cale zycie.

Zaznaczono, ze liczby te nie sa ostateczne, gdyz trwa proces ich precyzyjnego
ustalania na terenach objetych dziataniami wojennymi, na terytoriach czasowo oku-
powanych i wyzwolonych. 14 grudnia Rzecznik Praw Obywatelskich Dmytro Lubinec
o$wiadczyl, ze wedlug potwierdzonych danych w Federacji Rosyjskiej przebywa obec-
nie ponad 12 tys. ukrainskich dzieci, z czego okoto 8,6 tys. zostalo przymusowo depor-
towanych. Wedlug stanu na 23 grudnia 2022 roku na Chersonszczyznie od momentu
deokupacji sledczy potwierdzili $mier¢ 332 cywiléw, w tym 17 dzieci®.

Nieztomna nauka akademicka

Narodowa Akademia Nauk Pedagogicznych Ukrainy, ktéra w marcu 2022 roku ob-
chodzita 30-lecie istnienia, pelni niezwykle wazne funkcje panistwowe w zakresie na-
ukowego i metodologicznego wsparcia rozwoju o$wiaty, prognozowania rozwoju nauk
pedagogicznych oraz rozwoju subdyscyplin pedagogicznych, w tym filozofii eduka-
cji, komparatystyki, andragogiki, pedeutologii, psychopedagogiki, a takze pedagogiki

3 https://mon.gov.ua/ua

14 https://mon.gov.ua/ua/news/osvitnij-kalendar-nezlamnosti-pokazuye-vazhlivi-dni-ta-
kroki-yaki-nablizhayut-ukrayinu-do-peremogi

15 https://espreso.tv/vid-24-lyutogo-877-ditey-otrimali-poranennya-cherez-zbroynu-agresiyu-rf
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i psychologii wojskowej. Niewatpliwie w czasach wojny znaczenie takich badan jest
szczegblnie wazne i potrzebne.

Gléwne obszary dziatalno$ci NANP Ukrainy w kontek$cie wojny: naukowe wspar-
cie realizacji polityki panstwa w dziedzinie edukacji w kontekscie rosyjskiej wojny
przeciwko Ukrainie i okresu powojennego; prowadzenie badan zorientowanych na
praktyke dla potrzeb czasu wojny; rozszerzenie dziatalno$ci eksperckiej i analitycznej
naukowcéw NANP Ukrainy w warunkach stanu wojennego; przygotowywanie na bie-
z3co naukowych, metodologicznych i praktycznych zalecen dla kadry pedagogicznej
instytucji edukacyjnych w kontekscie rosyjskiej agresji; przygotowywanie propozycji
projektéw aktéw prawnych Ukrainy dot. odbudowy i rozwoju réznych sfer edukacji
i nauki w okresie powojennym; wsparcie psychologiczne dla réznych kategorii ludnosci
w kontekscie agresji rosyjskiej; rozszerzenie dziatalnosci wolontariackiej naukowcéw
wszystkich instytutéw, centréw i innych pododdzialéw strukturalnych NANP Ukrainy;
systematyczna wspoélpraca z MON Ukrainy, realizacja programu wspdélnych dziatan
NANP Ukrainy i MON Ukrainy na lata 2021-2023".

Od poczatku petnoskalowej inwazji militarnej Federacji Rosyjskiej na terytorium
Ukrainy i ogloszenia stanu wojennego NANP Ukrainy podjeta dziatania organizacyjne
majace na celu zapewnienie funkcjonowania placéwek naukowych Akademii w warun-
kach wojny, skierowanie ich dzialalnosci na zwiekszenie oporu narodu ukrainskiego
wobec rosyjskiego agresora, przyblizenie zwyciestwa w wojnie oraz skuteczna powo-
jenna odbudowe Ukrainy na innowacyjnej, technologicznie zaawansowanej bazie.

W pierwszych dniach wojny: kierownictwo NANP Ukrainy wydato o$wiadczenie
kategorycznie potepiajace zbrodnicza agresje Federacji Rosyjskiej'’; przygotowano li-
sty z apelem do miedzynarodowego srodowiska naukowego o wydarzeniach w Ukra-
inie w zwiazku z rosyjska agresjg; otrzymano listy poparcia od miedzynarodowych
partnerdéw i zagranicznych cztonkéw Akademii.

24 marca 2022 roku odbylo sie posiedzenie Prezydium NANP Ukrainy, na ktérym
rozpatrzono sprawe O pracy oddziatéw i instytucji naukowych NANP Ukrainy w stanie
wojennym. Wyrazono bezwarunkowe poparcie dla kierownictwa panstwa, prezyden-
ta Ukrainy Wotodymyra Zelenskiego i Sit Zbrojnych Ukrainy, ich wysitkéw na rzecz
ochrony suwerennosci i integralno$ci terytorialnej Ukrainy, uczczono pamiec¢ tych,
ktérzy oddali za nig zycie, wyrazono glebokie przekonanie o zwyciestwie narodu ukra-
inskiego. Potepiono agresje militarna Federacji Rosyjskiej na Ukraine, stale i razace na-
ruszanie zasad i norm prawa miedzynarodowego dotyczacych gwarancji suwerennosci
i integralno$ci terytorialnej Ukrainy jako niepodleglego panstwa, okrutne traktowanie
ludnosci cywilnej, w tym dzieci, co doprowadzito do licznych ofiar w ludziach, a takze,
mimo trudnej sytuacji, wyrazono niezachwiana wiare w zwycieskie zakonczenie wojny.

16 B. I. Kpemens, B. I. Ayrosuit, O. M. Tomysos, C. O. Cucoesa, C. A. Maxkcumenko, O. I. As-
utenko, H. T. Huukaao, IT. 0. Cayx, L IO. Pereiiao (2022). AITABHICTb HALIIOHAABHOT AKA-
AEMIT TIEAATOTTYHMX HAYK YKPATHM B YMOBAX BOEHHOIO CTAHY (arotmii-cep-
neub 2022 p.). Bichuk HayionaivHoi akademii nedazoziuHux Hayk Ykpainu, 4(2), 1-38. https://doi.
org/10.37472/v.naes.2022.4203

17 https://naps.gov.ua/ua/press/releases/2610/
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Zdecydowano, ze w kontekscie famania przez Federacje Rosyjska powszechnie
uznanego prawa miedzynarodowego naukowcy — obywatele tego kraju i Republiki Bia-
torusi, ktérzy jawnie lub milczaco poparli dziatania militarne agresora — nie moga by¢
czes$cia cywilizowanego $wiata akademickiego ani zagranicznymi czltonkami, dokto-
rami honoris causa NANP Ukrainy, nie moga uczestniczy¢ w realizacji jakichkolwiek
wspolnych projektéow. W zwiazku z tym NANP Ukrainy zlozyla apel w jezyku ukrain-
skim i angielskim do miedzynarodowej spolecznosci naukowej, aby zakonczy¢ wszelka
wspolprace z takimi rosyjskimi i bialoruskimi naukowcami i zespotami badawczymi
oraz rozwigza¢ z nimi umowy grantowe's.

Na posiedzeniu Prezydium NANP Ukrainy 21 kwietnia 2022 roku oraz na wspdl-
nym posiedzeniu Prezydiéw NAN Ukrainy i NANP Ukrainy 4 maja 2022 roku dyrektor
Instytutu Psychologii Spotecznej i Politycznej NANP Ukrainy, cztonek korespondent
M. M. Slusarewskyj przedstawil raport naukowo-analityczny pt. Spoteczno-psycholo-
giczny stan spoteczeristwa ukrairiskiego w kontekscie inwazji na petng skale: pilne wy-
zwania i odpowiedzi®. W raporcie zaakcentowano, ze pelnoskalowa inwazja wojsk ro-
syjskich na Ukraine 24 lutego 2022 roku spowodowala szereg palacych wyzwan dla
spoleczno-psychologicznego stanu spoteczenstwa ukrainskiego. Wyzwania te podzie-
lono na cztery grupy: (1) wyzwania dla Ukraincéw jako spolecznosci; (2) wyzwania
dla zdrowia psychicznego ludzi; (3) wyzwania dla dobrostanu psychicznego i rozwoju
dziecka; (4) wyzwania dla ukrainiskich psychologéw jako $rodowiska zawodowego.

Autor nakresla pilne zadania i kluczowe obszary dla odbudowy sfery o§wiatowej
Ukrainy w okresie powojennym, w szczeg6lnosci: rozwigzanie pilnych probleméw na-
ukowego wsparcia realizacji polityki panstwa w dziedzinie o$wiaty, rozwéj badan pod-
stawowych i stosowanych oraz prac eksperymentalnych w dziedzinie o§wiaty, pedago-
giki i psychologii w warunkach stanu wojennego i okresu powojennego; dostarczanie
wynikéw badan naukowych zorientowanych na praktyke, aktualnych dla terazniejszo-
$ci; rozszerzanie dziatalnosci eksperckiej i analitycznej w zakresie stanu wszystkich po-
ziomoéw i ogniw o$wiaty, zapewnienie przygotowania w trybie biezacym praktycznych
zalecen dla wladz, instytucji o§wiatowych, pedagogdw, uczniéw i wszystkich obywateli
funkcjonujacych w trudnych warunkach zniszczenia i zachwiania réwnowagi sekto-
ra o$wiaty oraz koniecznosci jego stabilizacji i powojennej odbudowy; intensyfikacja
udzialu naukowcéw NANP Ukrainy w procesach ekspertyzy i opracowywania projek-
téw aktéw prawnych dotyczacych odbudowy i rozwoju dziedzin o$wiaty i nauki, in-
nych stref zycia publicznego itp.

Naukowcy NANP Ukrainy aktywnie uczestniczyli w realizacji Dekretu Prezydenta
Ukrainy ,,Sprawa Rady Narodowej dla odbudowy Ukrainy ze skutkéw wojny” z dnia
21 kwietnia 2022 roku nr 266/2022. W ramach grupy roboczej ,Edukacja i nauka” sfor-
mulowano, uzasadniono i podsumowano propozycje dla podgrup roboczych ,Edu-
kacja” i ,Nauka”; zidentyfikowano pilne problemy i wyzwania w dziedzinie edukacji

8 https://visnyk.naps.gov.ua/index.php/journal/article/view/238/287, https://visnyk.naps.gov.
ua/index.php/journal/article/view/238/288
%" https://bit.ly/3bIslJ]M

192



Edukacja i wojna. Zagrozenia dla dzieci i zaangazowanie pedagogéw

i nauki, uzasadniono sposoby ich rozwiazania i przezwyciezenia, zaproponowano po-
mysly na rozwigzanie probleméw i wyzwan zwiazanych z réznymi poziomami edu-
kacji (poczawszy od edukacji przedszkolnej, a skoficzywszy na poziomie ksztalcenia
akademickiego); przeprowadzono analize SWOT zebranych rozwiazan (pomysiéw) na
zidentyfikowane problemy w tych obszarach, co pozwolilo na wizualizacje mocnych
i stabych stron, zagrozen i szans dla powojennego rozwoju edukacji dla réznych kate-
gorii ludno$ci oraz rozwoju nauki w Ukrainie.

Naukowcy NANP Ukrainy kontynuuja prace na rzecz zwigkszenia odpornosci na
zbrojna agresje Federacji Rosyjskiej dla zwyciestwa w wojnie z agresorem i przygoto-
wania sie do skutecznej powojennej odbudowy kraju na innowacyjnej, technologicznie
zaawansowanej bazie.

Wspolne dziatania NANP Ukrainy z MON Ukrainy

Program wspoélnych dziatain Ministerstwa Oswiaty i Nauki Ukrainy oraz Narodowej
Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy na lata 2021-2023 zostal opracowany w celu
analizy postepu prac, realizacji przepiséw prawa w dziedzinie edukacji i nauki, realiza-
cji Dekretu Prezydenta Ukrainy ,,O celach zréwnowazonego rozwoju Ukrainy na okres
do 2030 roku” z dnia 30 wrze$nia 2019 roku nr 22/2019, oceny postepu prac zespotu
Ministerstwa O$wiaty i Nauki Ukrainy stuzacych wzmocnieniu systemu edukacji i na-
uki Ukrainy (lipiec — wrzesient 2020) oraz Umowy Stowarzyszeniowej miedzy Ukraina
a Unia Europejska. W dniu 21 grudnia 2020 roku Minister O$wiaty i Nauki Ukrainy
Serhij Szkartet i prezydent Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy Wasyl
Kremen w toku posiedzenia Kolegium MON Ukrainy podpisali program, ktérego pro-
jekt zostal wstepnie oméwiony na posiedzeniu Prezydium NANP Ukrainy 18 listopada
2020 roku. W programie okreslono osiem priorytetowych obszaréw wspétpracy:

1. Dostepna wysokiej jako$ci edukacja przedszkolna

2. Nowa Ukrainiska Szkota

3. Nowoczesna edukacja zawodowa (zawodowo-techniczna) i profesjonalna edu-

kacja przedwyzsza

4. Edukacja wyzsza wysokiej jakosci i rozwdj edukacji dorostych

5. Rozwdj nauki i innowacji

6. Cyfryzacja edukacji

7. Psychologiczne wsparcie edukacji

8. Ogdlne problemy rozwoju przestrzeni edukacyjnej

W kazdej czesci okreslono dzialania majace na celu realizacje pilnych zadan zwia-
zanych z reforma systemu edukacji narodowe;j.

Dla obszaru priorytetowego ,,Dostepna wysokiej jakosci edukacja przedszkol-
na” zaplanowano: aktualizacje programéw rozwoju dzieci zgodnie z nowa Podstawa
programowag edukacji przedszkolnej; opracowanie wsparcia metodycznego dla oérod-
kéw wczesnego rozwoju dzieci od urodzenia do dwéch lat oraz placéwek wychowania
przedszkolnego, w tym dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych itp.
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Dla obszaru ,,Nowa Ukrainska Szkota” przewidziano: opracowanie projektu Pan-
stwowego standardu dla specjalistycznej edukacji $Sredniej oraz modelowego programu na-
uczania dla specjalistycznej edukacji sredniej (w tym liceéw naukowych); wsparcie eduka-
cyjne i metodyczne dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w integracyjnych
placéwkach edukacyjnych (metody kompleksowej oceny rozwoju, wczesnej interwencji
i wczesnego wspomagania, wsparcia korekcyjno-rozwojowego dla dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi); opracowanie innowacyjnych materialéw do edukacji me-
dialnej itp.; naukowe i metodologiczne wsparcie wdrazania edukacji STEM w Ukrainie;
rozwoj informacyjnego i cyfrowego $rodowiska edukacyjnego Nowej Ukrainskiej Szkoty.

W obszarze ,Nowoczesna edukacja zawodowa (zawodowo-techniczna) i pro-
fesjonalna edukacja przedwyzsza” planowane jest przeprowadzenie eksperymentéw
na poziomie ogélnoukrainskim w zakresie: rozwoju partnerstwa publiczno-prywatne-
go dotyczacego ksztalcenia zawodowego (zawodowo-technicznego) z wykorzystaniem
technologii zarzadzania strategicznego; organizacji ksztalcenia zawodowego przyszlych
wykwalifikowanych robotnikéw w dualnej formie ksztalcenia dla branzy obstugi syste-
méw odnawialnej energii stonecznej i cieplnej; rozwijania ich gotowosci do przedsie-
biorczosci; wsparcie naukowe i metodyczne dla profesjonalnego szkolenia specjalistéw
w placéwkach profesjonalnej edukacji przedwyzszej itp.

W obszarze priorytetowym ,Edukacja wyzsza wysokiej jakosci i rozwéj edu-
kacji dorostych” zaplanowano: aktualizacje tresci ksztalcenia w szkolnictwie wyz-
szym; poprawe jakosci nauczania w szkolnictwie wyzszym, skuteczno$ci zarzadzania
instytucjami szkolnictwa wyzszego oraz potencjalu badawczego uczelni w kontekscie
integracji szkolnictwa wyzszego i nauki; opracowanie zasad koncepcyjnych dla szko-
lenia kadry dydaktycznej do pracy z doroslymi; wsparcie naukowe i metodologiczne
dla rozwoju zawodowego i osobistego przysztych nauczycieli i nauczycieli praktykéw;
doskonalenie zawodowe kadry kierowniczej, naukowej, naukowo-pedagogicznej i pe-
dagogicznej w placéwkach i instytucjach o§wiatowych itp.

W obszarze ,,Rozwdj nauki i innowacji”: aktualizacja priorytetowych obszaréw
(tematéw) rozwoju nauki i dziatalnosci innowacyjnej ukierunkowanych na realizacje
Celéw Zréwnowazonego Rozwoju; doskonalenie narzedzi oceny jakos$ci dziatalnosci
naukowej; wsparcie naukowe i metodologiczne projektéw innowacyjnych, badan pi-
lotazowych, eksperymentéw pedagogicznych; organizowanie wspélnych konferencji
naukowych i metodologicznych, wystaw edukacyjnych, seminariéw naukowych i prak-
tycznych, okraglych stotéw, webinariéw itd., w szczegdlno$ci na temat przezwyciezenia
skutkéw pandemii COVID-19 itp.

W obszarze ,Cyfryzacja edukacji” przewiduje sie: naukowe i metodologiczne
wsparcie ksztalcenia na odleglos¢ i ksztalcenia mieszanego; wprowadzenie elektronicz-
nych zasobéw edukacyjnych, nauki w chmurze i srodowisk informacyjno-edukacyjnych
w systemie ogdlnej edukacji Sredniej w ramach Nowej Ukrainskiej Szkoly; ksztaltowanie
kompetencji informacyjno-komunikacyjnych nauczycieli; tworzenie naukowych i edu-
kacyjnych platform online dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi; groma-
dzenie pelnotekstowych dokumentéw dotyczacych edukacji i rozszerzenia otwartego
dostepu uzytkownikéw do zasobéw elektronicznych.
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W obszarze ,,Psychologiczne wsparcie edukacji” planuje sie: opracowanie wspar-
cia metodycznego dla dziatalno$ci psychologéw praktycznych, pedagogéw spotecznych
i metodykéw w placéwkach o$wiatowych, materiatéw metodycznych dotyczacych po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi; stworzenie bezpiecznego srodowiska edukacyjnego wolnego od wszelkich form
przemocy i dyskryminacji; badanie stanu gotowosci psychologicznej kadry pedagogicz-
nej do dziatalnosci zawodowej w warunkach Nowej Szkoty Ukrainiskiej; zwiekszenie
gotowosci uczestnikéw procesu edukacyjnego do dziatania w sytuacjach kryzysowych
przy wykorzystaniu rozwinietych technologii; zapewnienie skutecznego wsparcia przez
srodowisko pedagogiczne i spoteczenistwo dla reform w zakresie ogélnej edukacji $red-
niej; opracowanie modeli dziatan w zakresie pomocy psychologicznej w warunkach de-
centralizacji; okreslenie algorytméw pracy specjalisty pomocy psychologicznej w trybie
online oraz opracowanie zalecert metodycznych dotyczacych stosowania zdalnych form
udzielania pomocy psychologicznej i spoleczno-pedagogicznej na rzecz uczestnikéw
procesu edukac;ji itp.

Wspoélne wysitki Ministerstwa O$wiaty Ukrainy i NANP Ukrainy, systematyczna
wspolpraca w rozwiazywaniu wrazliwych kwestii edukacji w kontekscie rosyjskiej agre-
sji, wspdlne organizowanie wielu miedzynarodowych i krajowych kongreséw, foréw,
konferencji i innych wydarzen przyczyniaja sie do realizacji polityki panstwa, wzmac-
niaja nasz potencjal intelektualny i site ducha w zblizaniu sie do Zwyciestwa.

Naszg niezlomno$¢ i odwage w pelni umacnia wieloletnia twércza wspoétpraca
z Komitetem Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Polskim Towarzy-
stwem Pedagogicznym, Naukowym Towarzystwem Pedagogicznym ,Polska — Ukra-
ina” oraz z naukowcami — pedagogami z wielu polskich uczelni i instytutéw nauko-
wych. Nasi polscy przyjaciele otworzyli swoje serca i domy, wlozyli wiele wysitku
i talentu w organizacje edukacji ukrainskich dzieci, stworzyli o$rodki edukacji i roz-
woju dla dzieci w kazdym wieku. Wyniki badan naukowych nad réznymi aspekta-
mi zycia ukrainskich uchodzcéw w Polsce w czasie krwawej wojny rosyjskiej maja
ogromna warto$¢ naukowa i praktyczng. Zostaly one opublikowane w wielu ksigz-
kach i zbiorach prac naukowych. Wsréd nich szczegdlna uwage zwracaja: Lekcje po-
koju w czasie (po)wojennym pod redakcja M. Palucha, Krakéw 2022; Razem w klasie.
Dzieci z Ukrainy w polskich szkotach. Potencjaty i wyzwania w budowaniu wielo-
kulturowej szkoty w kontekscie wojny w Ukrainie wedtug nauczycieli i nauczycielek.
Raport z badania; Pomoc polskiego spoteczeristwa dla uchodzcow z Ukrainy, Polski
Instytut Ekonomiczny, Warszawa, lipiec 2022; Masowa pomoc w masowej uciecz-
ce. Spoteczeristwo polskie wobec migracji wojennej z Ukrainy, praca zbiorowa pod
redakcja M. Fuszary, Warszawa 2022; UchodZcy posréd nas. Pomaganie w perspek-
tywie interdyscyplinarnej pod redakcja E. Kurantowicz, Wroctaw 2022; Uchodzcy
wojenni z Ukrainy — zycie w Polsce i plany na przysztosé, P. Dtugosz, L. Kryvachuk,
D. Izdebska-Dlugosz.

Z glebi serc milionéw ukrainskich naukowcéw pedagogéw wyrazamy wdziecznoscé
naszym madrym, wysoko uduchowionym, twérczym, odwaznym i niezawodnym pol-
skim przyjaciotom.

195



Adam Mickiewicz University Press © 2023



Petro Sauch

ORCID: 0000-0001-9767-7496
Narodowa Akademia Nauk Pedagogicznych Ukrainy
Sekretarz Wydziatu Szkolnictwa Wyzszego NANP Ukrainy, m. Kijéw

Iryna Sauch

ORCID: 0000-0002-3812-6579
Instytut Pedagogiki NANP Ukrainy

Szkolnictwo wyisze Ukrainy
podczas stanu wojennego.
Wyzwania i zapewnienie stabilnosci
oraz odpowiedniej jakosci
procesu edukacyjnego

Ukraina przezywa dzi$ trudne chwile. Rosyjska inwazja w Ukrainie, rozpoczeta 24 lute-
go 2022 roku, miata i nadal ma potezny wplyw destrukcyjny na infrastrukture, gospo-
darke kraju i wszystkie sfery zycia publicznego. Znaczne straty w czasie wojny w Ukra-
inie poniosta sfera edukacji, ktora stanela przed nieprzewidywalnymi wyzwaniami.
Wedtug danych Ministerstwa Edukacji i Nauki Ukrainy uszkodzonych zostalo wiecej
niz 2 tys. placéwek edukacyjnych, a ponad 220 zostalo catkowicie zniszczonych, w tym
45 uczelni, 61 placéwek poniosto znaczne szkody w wyniku bombardowar i ostrzatu,
a 33 zostaly przeniesione do bezpieczniejszych regionéw, gdzie wznowiono ich dziatal-
no$¢ z pomoca innych instytucji.
Wszystko to doprowadzito do wielu wyzwan w dziedzinie edukacji, z ktérych naj-
wazniejsze to:
1. Codzienne zagrozenie zycia i zdrowia uczestnikéw procesu edukacyjnego.
Wedlug Funduszu Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci (UNICEF) rosyj-
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ska agresja w Ukrainie stworzyla bezposrednio rosnace zagrozenie dla zycia
i dobra 7,5 mln ukrainiskich dzieci'. W rezultacie doprowadzito to do uchodz-
stwa wewnetrznego oraz zewnetrznego uczestnikéw procesu edukacyjnego,
w wyniku czego mamy znaczne straty wérdd studentéw, kadry pedagogicznej
i dydaktycznej. Od poczatku wojny z Ukrainy wyjechalo ponad 70 tys. studen-
téw zagranicznych, ktérzy studiowali w Ukrainie do 24 lutego. Niestety wojna
catkiem zmienita zycie mlodziezy studenckiej, radykalnie wplyneta na jej stan
psychiczny. 84% studentéw twierdzi, ze trudno im skupi¢ si¢ na nauce, a 23%
doswiadcza poczucia niestosownosci ksztalcenia, pomimo uznania jego zna-
czenia w ogodle i w przyszlosci®. Od poczatku wojny prawie 24 tys. studentéw
nie wznowito studiéw.

. Zaostrzenie problemu zapewnienia stabilnosci i cigglosci procesu edukacyj-
nego ze wzgledu na specyfike stanu niektérych regionéw Ukrainy w kontek-
$cie przebiegu dzialann wojennych (w tym kontrolowane terytorium Ukrainy;
tymczasowo okupowane terytorium; strefy aktywnych dziatait wojennych). Dla
kazdych z tych pozycji zapewnienie stabilnosci ciagtego procesu edukacyjne-
go ma swoja wlasng charakterystyke ze wzgledu na fakt, ze wielu studentéw
i nauczycieli uczelni znajduje si¢ w réznych sytuacjach i okolicznosciach (sa
na okupowanych terytoriach, walcza na froncie, z niektérymi brakuje kontak-
tu, kto$ zostal uchodzca wewnetrznym, a ktos wyjechal za granice). Z réznych
powoddéw od 24 lutego 2022 roku okoto 2 tys. pracownikéw naukowych i peda-
gogicznych nie moglo kontynuowac pracy na uczelniach, 30% nauczycieli aka-
demickich angazuje si¢, oprocz dziatalnosci edukacyjnej, takze w dzialalnos¢
humanitarng (zbieranie i sortowanie pomocy humanitarnej, wolontariat)®. Cal-
kowite lub cze$ciowe zniszczenie uczelni doprowadzilo do zawieszenia proce-
su edukacji, ale zdecydowana wiekszo$¢ uczelni wznowita go i pomysélnie prze-
prowadzila rekrutacje. Na kontrolowanym przez Ukraine terytorium proces
edukacji odbywa sie w réznych trybach (zdalnym, stacjonarnym albo hybry-
dowym), ale dominuje zdalny. Jak sie okazato, pomimo wszystkich swoich zalet
w warunkach wojny tryb zdalny nie jest w stanie catkiem zapewni¢ stabilno-
$ci i ciaglosci ksztalcenia. Gtéwne trudnosci pojawiajace sie w czasie zajec to:
mozliwy brak pradu; alarmy przeciwlotnicze i konieczno$¢ przeniesienia si¢ do
schronéw; brak dostepu do Internetu; pilna ewakuacja w sytuacji bezposred-
nich dziatan wojennych w regionie funkcjonowania uczelni itp. Wyzwaniem
jest rowniez przetrwanie zimy. Dla wiekszosci uniwersytetéw duze przerwy

! I3 movaTKy BiltHM MarpKe 24 TUCSIYi CTYAEHTIB He BIAHOBMAM CBO€ HaBYaHH:L. https://pon.org.ua/
novyny/9706-iz-pochatku-viiny-maizhe-24-tysiachi-studentiv-ne-vidnovyly-svoie-navchannia.html

2 Vector. (2022, xBiTeHb 22). [TcuxoAoriuHi TpyAHOLLi, MOTUBALlisl Ta BIAHOBAEHHS. SIK BUKAa-
Aartu B ymoBax BiitHu. https://vctr.media/ua/yak-vikladati-v-umovah-vijni-139460/

3 I3 moyaTKy BiitHYU MaiDKe 24 TUCSYi CTYAEHTIB He BIAHOBMAM CBO€ HaB4yaHHSL https://pon.org.
ua/novyny/9706-iz-pochatku-viiny-maizhe-24-tysiachi-studentiv-ne-vidnovyly-svoie-navchannia.
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pomiedzy semestrami w zwiazku z oszczedzaniem energii oraz maksymalne
korzystanie z cieplej pory roku moga by¢ wyjsciem z trudnej sytuacji.

3. Zapewnienie bezpieczenstwa wszystkim uczestnikom procesu edukacji, kto-
rego jednym z elementéw bylo nawiazanie stalej relacji miedzy studentami
a nauczycielami akademickimi w warunkach wojny. Obejmuje to tworzenie
na uczelniach sprzyjajacych warunkéw do szkolenia studentéw, a mianowicie
zapewnienie indywidualnych harmonograméw zajeé, zdalny dostep do sesji
egzaminacyjnej itp. To jest szczegdlnie wazne dla tych studentéw, ktérzy bro-
nig Ukrainy na froncie, znajduja si¢ na tymczasowo okupowanych terytoriach
lub sa uchodzcami. W zwiazku z tym problem podnoszenia kompetencji za-
wodowych wyktadowcy nabiera nowego wymiaru: pomimo doskonalej znajo-
mosci dyscyplin naukowych, wysokiego poziomu profesjonalizmu, wazna jest
takze stabilno$¢ psychiczna, mobilno$¢, elastycznosc¢ i zdolnos$¢ adaptacji, pra-
ca z nowoczesnymi technologiami informatycznymi oraz korzystanie z inno-
wacyjnych metod ksztalcenia. Leczenie zaburzenia stresowego pourazowego
uczestnikow procesu edukacji, zwlaszcza w miejscowo$ciach okupowanych
albo blisko terenéw aktywnych dziatain wojennych pozostaje aktualnym pro-
blem.

4. Zmniejszenie wydatkow panstwa i budzetu terytorialnego na edukacje. O$wia-
ta i nauka w Ukrainie zawsze byly finansowane w formie szczatkowej, ale po
rosyjskiej inwazji na pelna skale na Ukraine na poczatku 2022 roku czes¢ wy-
datkéw na edukacje zostata przekierowana do funduszu rezerwowego budzetu
panstwa na potrzeby wojska. Zmniejszyl sie budzet panstwa, a ilo§¢ pracy na
uczelniach nie ulegla zmianie. Fundusz specjalny budzetéw uczelni zmniejszyt
sie w zwiazku ze zmniejszeniem dochodéw na nauke oséb fizycznych i praw-
nych. Ponadto instytucje szkolnictwa wyzszego poniosly pewne straty wsréd
studentow, ktérzy rozpoczeli studia licencjackie i magisterskie w 2022 roku, nie
moéwiac o zagranicznych studentach, ktérzy przerwali studia i opuscili Ukraine.
Wiekszos¢ uczelni informuje, ze ma mozliwosci techniczne do przeprowadza-
nia transakcji finansowych dla wyptacania wynagrodzen i stypendiéw, ale oko-
to 20% placéwek edukacyjnych ma przerwy w wyptacaniu wynagrodzen swoim
pracownikom, a 23% okresowo ma przerwy w naliczaniu stypendiéow dla stu-
dentéw. Ponadto 30% instytucji szkolnictwa wyzszego stwierdzito znaczna lub
cze$ciowa utrate dochoddw z czesnego przez studentéw studidéw ptatnych*.

5. Problem autonomii finansowej uczelni. Ukrainiskie uniwersytety nie maja moz-
liwosci petnego dysponowania zarobionymi §rodkami. Uniwersytet w Ukrainie
ma status instytucji budzetowej i w tym zakresie ma pewne ograniczenia finan-
sowe. W zwiazku z tym pojawia sie pytanie, czy uniwersytety moga samodziel-
nie korzysta¢ z funduszy, ktore zarabiaja, w tym w ramach programéw granto-
wych, umoéw podpisanych z przedsiebiorstwami, srodkéw ze studiéw ptatnych

* I3 moyatKy BiltHM MarpKe 24 TUCSYi CTYAEHTIB He BIAHOBMAY CBO€ HaBuaHHsL. https://pon.org.ua/
novyny/9706-iz-pochatku-viiny-maizhe-24-tysiachi-studentiv-ne-vidnovyly-svoie-navchannia.html
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i z edukacji doroslych. Ale dzi$ jest oczywiste, ze podczas wojny niemozliwe
jest wprowadzenie autonomii finansowej instytucji szkolnictwa wyzszego. Co
wiecej, wojna w Ukrainie ujawnifa problem zbyt duzej, nadmiernej dla kra-
ju sieci uczelni, co wymaga optymalizacji. Od 2021 roku w Ukrainie jest 281
uczelni, w poréwnaniu z 1991 rokiem, kiedy ich bylo mniej niz 150, a studen-
téw studiuje w nich kilka razy mniej niz w tamtych czasach. Oczywiscie dzisiaj
powinnismy méwic nie tylko o ich redukcji przez unifikacje, ale takze o nauko-
wo uzasadnionej strukturze systemu szkolnictwa wyzszego. W Europie aktyw-
nie rozwija sie zaslugujaca na uwage idea sojuszy uniwersyteckich. MoglibySmy
tworzy¢ takie podmioty zaréwno w kraju, jak i w partnerstwie z uczelniami za-
granicznymi, co umozliwitoby tworzenie wspélnych programéw edukacyjnych,
osrodkéw zbiorowego wykorzystania sprzetu technicznego itp.

Pomimo tych wyzwan system o$wiaty Ukrainy potrafil dostosowac sie do wojny.
Dziwnie, ale wlasnie COVID-19 pomégl nam szybko przej$¢ do nauki w trybie zdal-
nym. Udato nam sie przenie$¢ nie tylko wszystkie uczelnie z okupowanych terytoriéw,
ale takze wiekszos¢ instytucji edukacji zawodowej poprzedzajacych ksztalcenie wyz-
sze i zapewni¢ wyplaty nauczycielom akademickim oraz studentom. Odbudowa i roz-
woj uczelni jest jednym z kierunkéw inicjatywy prezydenta Wolodymyra Zetenskiego
»United 24” W ramach tego programu otwarto oddzielne konto bankowe dla Mini-
sterstwa Edukacji i Nauki Ukrainy w celu odbudowy sektora oswiaty z otrzymanych
funduszy od partneréw miedzynarodowych, oséb prawnych i 0séb fizycznych®.

Uczelnie maja prawo do samodzielnego okreslania daty rozpoczecia i zakoriczenia
roku akademickiego. Forma procesu edukacji, czas trwania tygodnia akademickiego,
dnia, zajecia sa rowniez okreslane przez instytucje edukacyjne niezaleznie, w zalez-
nosci od sytuacji wojennej w regionie. Ksztalcenie w trybie zdalnym jest realizowane
na uczelniach z terenéw, gdzie sa prowadzone dzialania wojenne, oraz na terytoriach
tymczasowo okupowanych, w innych regionach mozliwy jest hybrydowy tryb studiéw.
Ksztalcenie stacjonarne odbywa sie tam, gdzie s3 odpowiednio wyposazone schrony.
Jesli schron jest maly, proces edukacji mozna zorganizowac na zmiany w zaleznosci od
liczby oséb, ktére moga tam sie znajdowaé. Podczas alarmu przeciwlotniczego nauke
nalezy przerwac i kontynuowac juz w schronie.

Organizowane jest wsparcie mobilno$ci akademickiej studentéw. Po wyjezdzie na
studia za granice wiekszo$¢ kandydatéw, jak pokazuje praktyka, ma do czynienia z trze-
ma gléwnymi problemami: zwigzanymi z bariera jezykowa, réznicami w samych stu-
diach oraz brakiem nauczycieli akademickich przygotowanych do pracy z uchodzcami.
Aby zminimalizowa¢ te problemy, w Ukrainie uruchomiono program Ukrainian Glo-
bal University (UGU) w celu zapewnienia pomocy koordynacyjnej w zakresie przyjmo-
wania ukrainskich kandydatéw na uczelnie zagraniczne®. Program ten pomaga Ukrain-

5 3. llaupka (2022). Apanraris 3akaaaiB BMIol OcBiTH YKpaiHM AO YMOB BOEHHOTO CTaHy//
KuiBcbKuit Hal[iOHAABHMI YHIBEPCUTET TEXHOAOTI i Au3aitHy. — Kuis. https://er.knutd.edu.ua

¢ Buma ocsira B YKpaiHi mip yac BoeHHoro ctany. https://it-kharkiv.com/vyshha-osvita-v-
ukrayini-pid-chas-voyennogo-stanu/
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com dostac sie do zagranicznych instytucji edukacyjnych pod warunkiem, ze wréca do
Ukrainy po studiach. Wérdéd uczelni uczestniczacych w tym programie sa: Uniwersytet
Stanforda, uniwersytety w Pittsburghu, Toronto, Paryzu (Panthéon-Sorbonne), uczel-
nie w Polsce, Niemczech, we Wtoszech i w innych krajach.

Zorganizowano réwniez pomoc dla wykladowcéw i badaczy w ich dzialalnosci
edukacyjnej i naukowej w warunkach uchodzstwa wewnetrznego. Zakupiono nowe
laptopy i przekazano je pracownikom naukowym i pedagogicznym instytucji prze-
siedlonych, a laptopy zmodernizowano w celu wykonywania czynnosci zawodowych
w warunkach uchodzstwa wewnetrznego. Uruchomiono inicjatywe ,Academics to
Academics” (A2A), majaca na celu wsparcie kadry akademickiej ukrainskich uniwersy-
tetow przesiedlonych z regionéw aktywnych dziatain wojennych’.

W warunkach wojny dla wszystkich uczestnikéw procesu ksztalcenia jest oczy-
wiste, ze metody, tryb oraz organizacja dzialalnosci edukacyjnej musza by¢ dostoso-
wane do nowych realiéw. Dotyczy to nie tylko rozwoju kompetencji cyfrowych, naj-
nowszych technologii informacyjno-komunikacyjnych dla studentéw i pracownikéw
naukowych oraz pedagogicznych czy rozwoju kompetencji zawodowych wyktadowcy.
Pomimo doskonatej znajomosci dyscyplin naukowych, wysokiego poziomu profesjo-
nalizmu — wazna jest takze stabilno$¢ psychiczna, mobilnos¢, elastyczno$c¢ i zdolnos¢
adaptacji. W zwiazku z tym od pierwszych dni inwazji Rosji w Ukrainie zorganizowano
wsparcie psychologiczne uczestnikom procesu edukacji. Odbywaja sie liczne konsul-
tacje, sesje psychoterapeutyczne, sesje terapii grupowej. Liczba seminaridéw, szkolen,
wykladéw prowadzonych dla psychologéw praktycznych przez specjalistéw krajowych
i zagranicznych wzrosta. Zorganizowano i przeprowadzono szereg badan dotyczacych
identyfikacji probleméw spoteczno-psychologicznych ofiar, odbyly sie setki okragltych
stoléw, sympozjow i warsztatow itp.®

Wszystko to wymaga maksymalnej mobilizacji sit catego narodu ukrainskiego,
w tym pracownikéw branzy o$wiatowej. Wszyscy (przy wielkim i szczerym wspar-
ciu spolecznosci miedzynarodowej) staliSmy sie silniejsi i bardziej pewni zwyciestwa
Ukrainy. Pragniemy serdecznie podziekowac za solidarno$¢ i pomoc Rzadowi Rzeczy-
pospolitej Polskiej, Komitetowi Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, pla-
céwkom edukacyjnym wszystkich poziomdéw polskiej o§wiaty, obywatelom Ukrainy,
w szczeg6lnosci dzieciom, pracownikom naukowym i dydaktycznym, ktérzy znalezli
schronienie w Polsce w tym trudnym dla panistwa ukrainiskiego czasie’.

7 B.T. Kpemenp, B. I. Ayrosuii, O. M. Tony3oB Ta iH. (2022). AisiapHicTs HanionaabHOI akape-
Mil meparorivHux HayK YKpaiHy B yMOBaxX BOEHHOTO CTaHy (aloTuii-ceprens 2022 p.). Bichuxk HAITH
Ykpainu, 4(2). https://doi.org/10.37472/v.naes.2022.4203

8 B.T. ITanox (2022). AisIABHICTb ICUXOAOTIUHOIL CAY>KOM Ta YKPaiHCHKOT'O HAYKOBO-METOAMNY-
HOTO LIeHTPY MPaKTUYHOI IICUXOAOTii i colliaAbHOI pOOOTM B yMOBaX BillHM: pe3yAbTaTH, TpobAeMy,
npiopurertu. Bichux HAITH Yxpainu, 4(2). https://doi.org/10.37472/v.naes.2022.4205

® B.T. Kpemenp, B. I. Ayrosuii, O. M. Tony3oB Ta iH. (2022). AisiapHicTs HanionaabHOI akape-
Mil meparorivHux HayK YKpaiHy B yMOBax BOEHHOTO CTaHy (aloTuii-ceprenb 2022 p.). Bichuxk HAITH
Ykpainu, 4(2). https://doi.org/10.37472/v.naes.2022.4203
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Niestety, jak zauwaza prezydent Ukrainy Wotodymyr Zetenski, ,Okupanci uznali
kulture, edukacje i ludzkos¢ za swoich wrogéw. I nie szczedza im ani pociskdw, ani
bomb. Dlatego Ukraina, ktéra aspiruje do bycia konkurencyjna we wspoélczesnym
$wiecie, musi zdefiniowa¢ edukacje i nauke jako swoje strategiczne obszary. Od nich
zalezy podmiotowos¢ cywilizacyjna kraju”®. Aby przeksztalci¢ szkolnictwo wyzsze
w okresie powojennym w site napedowa spoteczenistwa zdolna do zapewnienia przelo-
mu innowacyjnego w sferze naukowej, technologicznej, przemystowej, gospodarczej,
spolecznej i humanitarnej, nalezy podja¢ co najmniej kilka waznych krokéw w krétkim
okresie:

— rozwiazanie problemu zniszczonych, uszkodzonych i przesiedlonych uczelni;

— wprowadzenie zachet finansowych, gospodarczych, spolecznych i moralnych
w celu zrekompensowania utraty kadry pedagogicznej i naukowej oraz wielu
studentdw, ktérzy byli zmuszeni wyjechaé do bezpieczniejszych regionéw kraju
albo za granice (w tym na studia za granica);

— rozszerzenie mozliwosci instytucjonalnych szkolnictwa wyzszego poprzez pla-
cenie za ich ustugi kosztem gospodarstw domowych, w tym kredyty bankowe;
wprowadzenie odpowiednich zmian w istniejacych przepisach;

— opracowanie systemu mechanizméw w celu pokonania ponad 45% luki w kwa-
lifikacjach i podjecie dziatan na rzecz 40% absolwentéw szkét wyzszych, ktérzy
pracuja nieformalnie i nie sa uwzglednieni w systemie podatkowym Ukrainy'!;

— rozszerzenie instytucjonalnych mozliwos$ci uzyskania wyksztalcenia wyzszego
przez cudzoziemcdw na uczelniach Ukrainy poprzez wprowadzenie odpowied-
nich zmian do regulacyjnych aktéw prawnych.

W tym momencie nalezy rozumie¢, ze wzrost finansowania panstwowego w sfe-
rze szkolnictwa wyzszego Ukrainy w kontekscie odbudowy po konsekwencjach wojny
z Rosja w poréwnaniu z okresem przedwojennym, naszym zdaniem, nie jest realny'.
Dlatego w perspektywie $rednioterminowej konieczne bedzie:

— dostosowanie sieci instytucji szkolnictwa wyzszego do powojennych potrzeb
Ukrainy i jej regionéw z uwzglednieniem konsekwencji wojny, zmian ludno-
$ciowych, a takze przeplywédw pracownikéw miedzy réznymi sektorami go-
spodarki.

10 TL. 1O. Cayx (2022). Ocsira i HayKka sik daxTop LyBiAizariitHol cy6’ekTHOCTI YKpailHu: ypoKu
Ta NPOTrHO3U Ha MaibOyTHe// TIpobaeMu uMBiAizanitHol cy0’'ekTHOCTI YKpaiHu: Micist Hayku i ocBi-
TU: Marepiaan BceykpaiHcbKoi MiXraayseBol HayKOBO-IIPaKTMYHOI OHAalH- KoHepenuil (Kuis,
29 BepecHst — 1 xoBTHs 2022 poky). — KuiB : IncTutyT 06p2poBanoi poutunm HAITH VYkpainu. —
722 c. — C. 109-115.

' T FO. Cayx (2022). OcsiTta i Hayka siK (pakTop LuBiAisariitHOI cy0'eKTHOCTI YKpalHu: ypoKu
Ta NMPOTrHO3M Ha MaiOyTHe// TIpobaeMu uMBiAizaniiHoi cy0’'eKTHOCTI YKpaiHu: Micis Hayku i ocBi-
TU: Marepiaau BceykpaiHcbKoi MiXraayseBol HayKOBO-IIPaKTMYHOI OHAalH- KoHepenuil (Kuis,
29 BepecHs — 1 xoBTHS 2022 poky). — KuiB : [HcTutyT obpapoBanol putau HAITH Ykpaiun. —
722 c. — C.109-115.

2 }O. M. Birpenko, B. O. Bopona, M. A. Aebuu (2022). Chepa BMIIIOI OCBITH SIK CKAAAOBA
[aany BipHOBA€HHS. Bichuk HAITH Ykpainu, 4(2). https://doi.org/10.37472/v.naes.2022.4211
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— zapewnienie dostosowania tresci szkolnictwa wyzszego do obecnych i strate-
gicznych celéw kraju; wzmocnienie naukowej jakosci tresci edukacyjnych po-
przez rozwdj ksztalcenia opartego na badaniach, ktadzenie nacisku na zwigzek
ksztalcenia z potrzebami praktyki oraz skupienie sie¢ na tworzeniu i wprowa-
dzeniu innowacji w systemie ,,edukacja — nauka — biznes”;

— rozwdj sieci ,Industria 4.0” na uniwersytetach, w parkach przemystowych i in-
stytucjach naukowych, ktére towarzyszylyby innowacjom w sektorze produk-
cyjnym;

— zapewnienie funkcji miastotwdrczej wysiedlonych uniwersytetéw, ich roli
w powojennej odbudowie i rozwoju spoleczno-gospodarczym regionéw;

— dostosowanie szkolnictwa wyzszego i nauki do standardéw europejskich w kon-
tekscie realizacji statusu Ukrainy jako kandydata do cztonkostwa w Unii Euro-
pejskiej, w szczegélnosci w celu zharmonizowania legislacyjnego, regulacyjne-
go, instytucjonalnego i metodologicznego wsparcia sfery edukacyjnej'.

Dzi$ Ukraina nie tylko walczy z agresorem, ale takze jest na drodze konsolidacji

narodowej, otrzymujac wsparcie na duza skale od spolecznosci miedzynarodowe;.
Jest to wazny punkt, w ktérym kraj moze dokona¢ milowego skoku w rozwoju, sta¢
sie bardziej zintegrowanym i przygotowanym w nowym S$wiecie geopolitycznym.
Edukacja i nauka w tym kontekscie powinny stac sie jednymi z najwazniejszych czyn-
nikéw wysokiego poziomu rozwoju cywilizacyjnego Ukrainy, jej wlasnej tozsamosci
i suwerennej woli. Panistwa staja sie silne dzieki edukacji, nauce i innowacyjnej go-
spodarce.
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Czynniki sprzyjajace i bariery
w edukacji wigczajgcej

Wprowadzenie

W literaturze miedzynarodowej dotyczacej edukacji wlaczajacej, w tym w Polsce, duzo
miejsca poswieca si¢ problematyce barier w jej realizacji, znacznie mniej natomiast
czynnikom ulatwiajacym (facylitatorom). Wynika to posrednio z faktu, iz w poczatko-
wej fazie rozwoju idei edukacji wlaczajacej kojarzono ja na ogét z osobami z niepelno-
sprawnoscia, ze zjawiskiem ich izolacji, odrzucenia w relacjach réwiesniczych (Babka,
2003; Chodkowska, 2004; Cwirynkato, 2003; Hebl, Kleck, 2008; Szabata, 2010; Wiacek,
2005), postawami spolecznymi wobec oséb z niepelnosprawnoscia, postrzeganiem
ich potrzeb edukacyjnych jako potrzeb trudnych do zaspokojenia w ramach edukacji
ogdlnodostepnej (Olszewski, Parys, Trojaniska, 2012; Sekowski, 2001; Szczupal, 2009),
z brakiem poczucia kompetencji nauczycieli do pracy w grupie zréznicowanej (Avra-
midis, Kalyva, 2007; Avramidis, Norwich, 2002; Gajdzica, 2011; Jordan, Schwartz,
McGhie-Richmond, 2009; Mitchell, Hedge, 2007; Rakap, Kaczmarek, 2010; Ross-Hill,
2009; Westwood, 2013).

To wlasnie zréznicowane potrzeby rozwojowe i edukacyjne réznych ludzi, w tym
os6b z niepelnosprawnoscia, i utrudnienia w ich zaspokojeniu w ramach edukacji
w klasach zwyktych szkét i placowek uksztaltowaly w pewnym sensie ten poczatkowy
sposob postrzegania wlaczania w edukacji. Staly sie m.in. podstawa uznania prawa do
edukacji wlaczajacej zapisanych w art. 24 Konwencji ONZ o prawach oséb niepelno-
sprawnych (KPON) z 2006 roku (Konwencja..., 2012). Po dekadzie od tego wydarzenia
coraz cze$ciej podnoszono jednak, ze zakres wlaczania wykracza poza ramy niepet-
nosprawnosci. Te same bowiem mechanizmy wykluczaja w wymiarze edukacyjnym
zaréwno osoby z uwagi na niepelnosprawnos¢, jak i pte¢, wiek, pochodzenie etniczne,
ubdstwo, religie, posiadany status imigranta/uchodzcy, orientacje seksualng czy eks-
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presje tozsamosci plciowej. Wyraznie podkreslone to zostalo w swiatowym raporcie
nt. edukacji — Wigczanie i edukacja: dla wszystkich, bez wyjgtku (UNESCO, 2020).
Przedstawiono w nim wspdlczesne rozumienie samego pojecia ,edukacja wlaczajaca”
Edukacja wlaczajaca odnosi sie do wszystkich polityk, postaw i praktycznych interwen-
cji, ktére uwzgledniaja i pozytywnie reaguja na réznorodnos¢ uczniéow w szkole, pla-
céwce. Wszyscy uczniowie maja rowny dostep do zaje¢ edukacyjnych i w pelni w nich
uczestnicza, maja mozliwos¢ wykorzystania w pelni swojego potencjalu spolecznego
i akademickiego. Celem edukacji wlaczajacej jest zapewnienie tego, by wszyscy ucznio-
wie mogli z powodzeniem funkcjonowa¢ jako integralni czlonkowie spoteczenstwa,
wolni od stereotypow lub uprzedzen (UNESCO, 2020).

Myslenie o edukacji wigczajqcej
z perspektywy czynnikéw utatwiajacych, a nie barier

Wspolczesne opracowania, zaréwno naukowe, jak i publikacje raportujace stan eduka-
cji wlaczajacej w wymiarze miedzynarodowym, w dalszym ciagu, poniekad z koniecz-
nosci, sprowadzaja si¢ do przekonywania nieprzekonanych, dlaczego ide¢ te nalezy
promowad, realizowac i wspiera¢. Koncentrowanie sie na barierach w edukacji wtacza-
jacej, w tym na dostepie do niej, wcigz zatem wydaje sie miec racje bytu. We wspomnia-
nym raporcie jako jedna z kluczowych barier w edukacji, a jednoczesnie najbardziej
szokujacych, jesli chodzi o skale, wymienia sie ubdstwo. Szacuje sie réwniez, ze 17%
(ponad ¢wier¢ miliarda) ogétu dzieci i mlodziezy na $wiecie nie uczeszcza do szkoly.
Czesta tego przyczyna jest zla sytuacja materialna rodziny. Dodatkowo najubozsi naj-
cze$ciej powtarzaja klase, przedwczesnie koncza edukacje. Odsetek ten wzrasta wraz
z poziomem ksztalcenia. Niejednokrotnie dochodzi do skumulowania sie czynnikéw
niekorzystnych, co praktycznie wyklucza cztowieka z udzialu w edukacji (UNESCO,
2020), w tym edukacji wlaczajace;j.

Wiekszos¢ krajow z ich systemami edukacji znajduje sie gdzie$§ na kontinuum
miedzy catkowita segregacja a pelnym wlaczaniem (Haug, 2017). Jednocze$nie jednak
mozna juz wskaza¢ wiarygodne dane informujace o zwiazku miedzy edukacja wila-
czajacy a: dobrostanem osoby, wyzszym poziomem osiagnie¢ szkolnych, aktywnoscia
gospodarczy, ksztaltowaniem sie¢ sprawiedliwego i zréwnowazonego spoteczenstwa
opartego na szacunku i docenianiu réznorodnosci (Darling-Hammond, Flook, Cook-
-Harvey, Barron, Osher, 2020).

Czynnikéw ulatwiajacych w edukacji wlaczajacej mozna poszukiwaé w réznych
obszarach odnoszonych czy to do indywidualnych potencjatéw rozwojowych, czy sys-
temu ksztalcenia, samej organizacji procesu ksztalcenia. Z konieczno$ci podjete zosta-
na tu tylko niektére watki, wazna jest jednak istota przekazu — koncentracja na mozli-
wodciach, a nie utrudnieniach.

Facylitatorem w edukacji wlaczajacej moze by¢ sama strategia edukacyjna. W od-
niesieniu do strategii mozna wskaza¢ choc¢by na strategie scholastyczne i aktywnego
uczestnictwa. Strategie scholastyczne, najprosciej opisujac, opieraja si¢ na ,depozyto-
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waniu” wiedzy w umystach uczniéw. Umysly dzieci postrzegane sa jako ,puste naczy-
nia’, ktére nalezy wypelni¢ wiedza przekazywana przez nauczyciela (Kane, 2001, s. 38).
Strategie aktywnego uczestnictwa stawiaja na wieksza interakcje pomiedzy nauczycie-
lami i uczniami, a takze na ksztaltowanie umiejetnosci analitycznych i krytycznego
myslenia. Nacisk przeniesiony jest tu z nauczania na uczenie sie. Tresci ksztalcenia
w wiekszym stopniu niz ma to miejsce w strategiach scholastycznych sa okreslane
przez zainteresowania uczniéw, a nie narzucone odgoérnie (sztywny program). Proces
ksztalcenia $cisle zwigzany jest z do§wiadczeniami zyciowymi, nadaza za potrzebami
uczniéw w zmieniajacym sie $wiecie, konieczno$cia jego zrozumienia i odnalezienia sie
w ciagle zmieniajacej sie rzeczywistosci (Kane, 2001, s. 57). W edukacji wlaczajacej, gdy
grupa klasowa jest silnie heterogeniczna w kontekscie potrzeb i mozliwo$ci, wydaje sie,
ze strategia aktywnego uczestnictwa jest jedynym sensownym rozwigzaniem. Z pew-
nym uproszczeniem mozna byloby uzna¢, ze strategia aktywnego uczestnictwa bedzie
facylitatorem, a strategia scholastyczna raczej bariera w edukacji wlaczajace;j.

Wysokie kompetencje nauczycieli do pracy z grupa zréznicowana wydaja si¢ by¢
naturalnym czynnikiem ulatwiajacym w edukacji wtaczajacej. Analizy polskiej litera-
tury wskazuja, ze na przelomie lat 90. XX wieku i pierwszej dekady XXI wieku jako
bariery wymieniane byty: brak przygotowania nauczycieli do pracy z uczniem z nie-
pelnosprawnoscia (Bartnikowska, Wéjcik, 2004; Gajdzica 2011); niewystarczajacy po-
ziom kompetencji i/lub wiedzy nauczycieli (Garlej-Drzewiecka, 2004; Oleniska-Pawlak,
1992; Wachowiak, 1992); trudnosci w sprostaniu wymaganiom pracy w grupie zrézni-
cowanej z uczniem z niepelnosprawnoscia; brak specjalistéw wspierajacych nauczycie-
li w naglych, trudnych przypadkach (Olenska-Pawlak, 1992); trudno$¢ w indywiduali-
zacji procesu ksztalcenia; programy nauczania niedostosowane do potrzeb uczniéw;
brak dostosowania budynkéw i otoczenia do potrzeb uczniéw z niepelnosprawnoscia
(Chrzanowska, 2019, s. 72).

Jednocze$nie jednak miedzynarodowe badania, np. TALIS (Teaching and Lear-
ning International Survey) z 2013 roku, ujawnily, ze na tle innych krajéw polscy nauczy-
ciele wieksza wage przywiazuja do wszelkich form rozwoju zawodowego. Uczestnicza
w kursach doskonalacych (81%, §rednia TALIS: 71%), w konferencjach lub seminariach
(52%, $rednia TALIS: 44%), w sieciach wspolpracy (41%, $rednia TALIS: 38%), w men-
toringu, hospitacjach, coachingu (45%, srednia TALIS: 30%), w indywidualnych lub
wspdlnych badaniach (38%, srednia TALIS: 31%) cze$ciej niz $rednio w krajach uczest-
niczacych w badaniu. Polscy nauczyciele czesciej niz przecietnie (w krajach bioracych
udzial w badaniu) sa zainteresowani szkoleniami po$wieconymi pracy z uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) oraz indywidualizacja nauczania (odsetek
uczestnictwa: 54%, $rednia TALIS: 49%; 36%, srednia TALIS: 28%). Jednocze$nie po-
trzeba doskonalenia si¢ w pracy z uczniem ze SPE jest zglaszana najczesciej zaréwno
przez nauczycieli polskich, jak i przez nauczycieli z innych krajéow bioracych udziat
w badaniu (Chrzanowska, 2019, s. 73-74). W tym kontekscie warto wskaza¢ na dzia-
tania podjete w 2022 roku przez Ministerstwo Edukacji i Nauki zwigzane z urucho-
mieniem bezptatnych podyplomowych studiéw doskonalacych dla nauczycieli doty-
czacych prowadzenia zaje¢ z uczniami o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych,
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metodyki wspomagania komunikacji jezykowej uczniéw czy doradcy rodziny oraz
studiéw podyplomowych kwalifikacyjnych z zakresu wczesnego wspomagania rozwo-
ju dziecka i wsparcia rodziny, a od 2023 roku réwniez studia podyplomowe kwalifi-
kacyjne: Pedagog specjalny w edukacji wlaczajacej. Dostrzezenie potrzeby wspierania
nauczycieli w zakresie doskonalenia kompetencji i nabywania kwalifikacji do pracy
z uczniem w edukacji wlaczajacej dobrze wpisuje sie w obszar czynnikéw ulatwiajg-
cych powodzenie dziatan wlaczajacych w edukacji.

Z kompetencjami nauczycieli faczy sie inny bardzo wazny obszar, w ramach kt6-
rego mozna obecnie poszukiwaé czynnikéw utatwiajacych wlaczanie; jest nim ocena
potrzeb ucznidéw zwiazanych z funkcjonowaniem szkolnym. Ocenianie mozliwosci
i potrzeb ucznia oraz ich diagnozowanie jest jednym z podstawowych zadan formuto-
wanych w obszarze wymagan kompetencyjnych wobec nauczyciela. Tak naprawde od
tego zaczyna sie praca pedagogiczna nauczyciela (Brzezinska, 2015).

W wymiarze miedzynarodowym proces oceny i diagnozy potrzeb i mozliwosci
uczniéw opiera sie obecnie na Miedzynarodowej Klasyfikacji Funkcjonowania, Nie-
pelnosprawnosci i Zdrowia (International Classification of Functioning, Disability and
Health, ICF) (World Health Organization, 2001, 2009). ICF jest systemem kodowania
danych o zdrowiu, funkcjonowaniu i czynnikach na nie wpltywajacych. Opiera si¢ na po-
dejsciu biopsychospotecznym opisujacym funkcjonowanie czlowieka jako wynik jego
kondycji zdrowotnej i czynnikéw srodowiskowych. Klasyfikacja ICF skiada sie¢ z dwdch
czesci: funkcjonowanie i niepelnosprawnosc¢ oraz czynniki kontekstowe. Czes¢ pierwsza
obejmuje dwa skfadniki: funkcje i struktury ciala oraz aktywno$¢ i uczestnictwo. Czesc¢
druga uwzglednia: czynniki sSrodowiskowe i osobowe. Tym obszarem, ktéry uwidacznia
sie w funkcjonowaniu szkolnym ucznia, a jest mozliwy do oceny i diagnozy przez na-
uczyciela jest aktywnosc i uczestnictwo, pozostawiajac obszar — funkgje i struktury ciata
diagnozie nozologicznej (medycznej). Jak wskazuje zesp6t ekspertdw liderowany przez
Ewe Domagate-Zysk (2022, s. 11), zastosowanie oceny i diagnozy ucznia w odniesieniu
do modelu biopsychospotecznego i ICF jako ramy opisu funkcjonowania ucznia wnosi
nowa perspektywe rozumienia potrzeb edukacyjnych. Pozwala przenie$¢ punkt ciezkosci
z deficytéw, jako przyczyn probleméw szkolnych, na zasoby. Do wlasciwego okreslenia
charakteru potencjalnego problemu ucznia, jego Zrédel i modyfikatoréw w otoczeniu
niezbedne jest spojrzenie z wielu perspektyw, w tym rodzica, nauczyciela, specjalisty,
samego ucznia. Stad konieczne jest zastosowanie szeregu obserwacji, w tym réwniez
sformalizowanej diagnozy (Domagala-Zysk i in., 2022, s. 12). Ocena funkcjonalna, zgod-
nie z definicja Ministerstwa Edukacji i Nauki, jest wieloaspektowym procesem rozpo-
znawania zasobow i trudnosci ucznia oraz oddzialujacych na niego czynnikéw srodo-
wiskowych, uwzgledniajacy analize funkcjonowania (oparta na klasyfikacji ICF, wiedzy
o kamieniach milowych w rozwoju dziecka) oraz — o ile zostala postawiona — diagnoze
kryterialng (oparta na klasyfikacji medycznej ICD lub DSM), a takze adekwatny i podle-
gajacy stalej ewaluacji program wsparcia (MEIN, 2020, s. 55).

Racjonalny przebieg procesu szkolnej oceny funkcjonalnej ma ogromne znaczenie
dla ujednolicenia i skoordynowania dzialan, w tym ich ewaluacji. Logiczny jego ukfad
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mozna przedstawi¢ na kontinuum: od konsultacji zespotowych (gdy zostana dostrze-
zone jakiekolwiek ograniczenia w aktywnosci i uczestnictwie ucznia, niezaleznie przez
kogo zgtaszane: rodzica, ucznia, nauczyciela, specjaliste); przez uzgodnienie obszaréw
wsparcia (z uwzglednieniem probleméw i mocnych stron ucznia oraz $rodowisk zy-
cia — szkola, rodzina, wskazania konkretnych obszaréw wymagajacych wsparcia); po
jego wdrozenie (z ustaleniem, jakie dzialania wspierajace sa mozliwe do zrealizowania
w placéwce). W efekcie procesu oceny szkolnej mozliwa jest takze decyzja o potrzebie
skierowania ucznia, dla wykonania poglebionej oceny funkcjonalnej, do poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej (MEiN, 2020, s. 24).

Myslenie kategoriami wlaczania siega daleko poza etap edukacji. Jej celem bo-
wiem jest wlaczenie spoleczne, ktérego istotnym elementem jest wejscie na rynek
pracy, pozostanie na nim i osiggniecie niezaleznosci zyciowej. Sukces w edukacji za-
wodowej mlodziezy ze zréznicowanymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi,
czyli zatrudnienie absolwenta i utrzymanie przez niego pracy, a takze awans zawo-
dowy sa osiagalne w panstwach realizujacych model tranzycji (przej$cia) z eduka-
¢ji do zatrudnienia na rynku pracy. Realizacja takiego modelu wymaga od placéwki
prowadzacej ksztalcenie zawodowe zbudowania koalicji z partnerami (rodzicami,
opiekunami, instytucjami rynku pracy, pomocy spolecznej, organizacji pozarzado-
wych) (Otrebski, 2019, s. 241). Tranzycja osoby ze zréznicowanymi potrzebami edu-
kacyjnymi z etapu szkoly na rynek pracy jest istotnym elementem procesu przejscia
z edukacji w dorostosc. Jej efektywna realizacja wymaga uwzglednienia potrzeb indy-
widualnych. Mozna uzna¢, ze czynnikiem ulatwiajagcym w tym kontekscie moze by¢
wlasnie propozycja myslenia kategoriami indywidualnych planéw, na wzér indywi-
dualnych planéw edukacyjnych, z tym uzupetnieniem, iz w przypadku przygotowa-
nia do realizacji roli zawodowej powinny nimi by¢ indywidualne plany edukacyjno-
-zawodowe. Mozna posluzy¢ sie tu znanymi, dobrymi praktykami funkcjonowania
akademickich biur karier. Stosowany w nich spos6b organizacji dzialan jest w duzym
stopniu zbiezny z ich podejmowaniem w modelu tranzycji. Edukacja wlaczajaca ma
potencjat realizacji tych zalozen.

Analizy zwigzku miedzy edukacja wlaczajaca a zatrudnieniem wskazuja, ze
ksztalcenie w szkotach wlaczajacych zwieksza prawdopodobienstwo wejscia na rynek
pracy i zatrudnienia 0séb z niepelnosprawnoscia (Myklebust, Batevik, 2005). Uczest-
nictwo w edukacji wlaczajacej dajace wyzszy poziom kompetencji szkolnych i spo-
tecznych, ale réwniez zawodowych daje wieksze mozliwosci zatrudnienia i sprawia,
ze osoba z niepelnosprawnoscia staje sie atrakcyjnym pracownikiem na rynku pracy
(Pagan, 2009). Wieksza liczba pracujacych oséb z niepetlnosprawnoscia ma bezpo-
$rednie przelozenie na polityke zatrudnienia, postawy pracodawcéw, lokalny rynek
pracy itp. Moze to mie¢ znaczenie dla rodzaju zatrudnienia, np. samozatrudnienia,
czy zatrudnienia na wolnym rynku pracy, dajacego szanse na rozwdéj kompetencji
spotecznych w poréwnaniu z tzw. zamknietym rynkiem pracy (zaktady pracy chro-
nionej), ktéry w wiekszym stopniu podtrzymuje izolacje os6b z niepetnosprawnoscia
od innych grup spolecznych.
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Edukacja wigczajgca jako facylitator wiqczania spotecznego
(spéjnosci spotecznej) — podsumowanie

Simoni Symeonidou (Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtacza-
jacej, 2018), w ramach przegladu literatury dotyczacej zwiazku edukacji wlaczajacej
z wlaczajacym spoleczenstwem i potencjatu edukacji wlaczajacej jako narzedzia pro-
mowania wlaczenia spolecznego, wskazuje na trzy najczesciej powtarzajace sie wymia-
ry: jako$¢ edukacji, szanse na zatrudnienie, uczestnictwo w zyciu spolecznym.

Edukacja wlaczajaca zwieksza mozliwosci interakcji réwiesniczych. Daje szanse na
nawigzywanie przyjazni. Bycie we wspélnej przestrzeni, przy nastawieniu na budowanie
w szkole sprzyjajacej atmosfery dla interakcji spotecznych, jest warunkiem wstepnym
rozwoju umiejetnosci spolecznych i komunikacyjnych kazdego ucznia, rozbudowywa-
nia sie sieci wsparcia, poczucia przynaleznosci i pozytywnych doswiadczen (MacArthur,
2013; Schneider, 2015). Wyniki badan wskazuja, ze uczniowie z niepelnosprawnoscia
uczacy sie w szkotach wlaczajacych osiagaja lepsze wyniki w nauce i maja wieksze sukce-
sy w obszarze spofecznym niz uczniowie ksztalceni w separacyjnych placéwkach. Edu-
kacja w placéwkach wlaczajacych przy zalozeniu otrzymanego tam wsparcia zwieksza
prawdopodobienistwo przyjecia ucznia z niepelnosprawnoscia do szkoly wyzszej (Euro-
pejska Agencja..., 2018; Flexer, Daviso, Baer, McMahan Queen, Meindl, 2011).

Edukacja wlaczajaca jest czynnikiem zwigkszajacym szanse na niezalezne zycie
(Cobb i in., 2013; Pearson, 2012). Udzial w niej zwieksza szanse na niezalezno$¢ finan-
sowa mlodych oséb z niepelnosprawnoscia i bezposrednio wiaze sie z zatrudnieniem
i posiadaniem pracy (Myklebust, Batevik, 2005, 2014). Istotna jest rowniez kwestia cza-
su, jaki minal od ukonczenia edukacji do wejscia na rynek pracy — im jest dtuzszy, tym
wieksze zagrozenie dla podjecia aktywno$ci zawodowej i wieksze uzaleznienie sie od
pomocy spotecznej (Myklebust, 2015). Mlodziez uczaca si¢ w placéwkach specjalnych
ma mniejsza sie¢ wsparcia, rzadziej zawiera przyjaznie i nawigzuje bliskie kontakty
spoleczne z innymi ludZmi (Bele, Kvalsund, 2015; Kvalsund, Bele, 2010).

Z systematycznych przegladéw literatury (Gray, Norwich, Webster, 2021)' nad
skutkami edukacji wlaczajacej wynika, ze edukacja wlaczajaca przyczynia sie do lep-
szych wynikéw w nauce i integracji spotecznej dzieci i mlodziezy. Przyczynia sie do
wiekszej spojnosci spolecznej, a ograniczeniu ulegaja zachowania antyspoleczne
i zwigzane z famaniem obowiazujacych zasad. Zmniejszaja sie tez koszty ekonomiczne
spowodowane niepowodzeniami szkolnymi. Wyniki analiz wskazuja na brak negatyw-
nych konsekwencji wlaczenia uczniéw z niepetnosprawnoscia do klasy dla uczniéw
bez niepelnosprawnosci (Hehir i in., 2016). Dodatkowo ostatnie wyniki badarn OECD
wskazuja na zwigzek miedzy systemem edukacji o wysokich wynikach a praktykami
integracyjnymi w szkotach i placéwkach. Systemy szkole, ktére wykazuja wieksza po-
prawe $rednich wynikéw, to te, ktére sa w stanie zmniejszy¢ nieréwno$ci w wynikach
(OECD, 2020).

! Przeglad obejmuje 10 badan i raportéw dotyczacych edukacji wlaczajacej, w tym jedng meta-
analize 280 badan z 25 krajow.
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Instytut Praw Dziecka im. Janusza Korczaka

Order Usmiechu -
wspolny swiat dzieci i dorostych™

Albo zycie dorostych — na marginesie dziecigcego.
Albo zycie dzieci — na marginesie zycia dorostych.

— Kiedy nadejdzie owa szczera chwila, gdy zycie
dorostych i dzieci stanowic bedzie rownowazny tekst?*

Janusz Korczak

Janusz Korczak obral za cel stworzenie dzieciom przestrzeni bezpiecznej, szanujacej
prawa czlowiecze kazdego dziecka, opartej nie na rzadach dzieci czy wrecz tyranii naj-
mlodszych, ale na zdrowych relacjach majacych swéj fundament w zdrowych zasadach
wzajemnego szacunku w relacjach dorosty — dziecko, honorujacych specyficzne prawa
zaréwno $wiata dzieci, jak i $wiata doroslych. Stary Doktor miat §wiadomo$¢, ze swiat
przyjazny dzieciom to nie $wiat rzadéw dzieci, Swiat nadmiernej ich swobody, ale §wiat

* Pedagog specjalny, dr nauk spolecznych, zwigzany z Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie, gdzie prowadzi wyklady o prawach dziecka na kierunku Interdyscypli-
narne studia nad dziecinstwem i prawami dziecka, przewodniczacy Miedzynarodowego Stowarzysze-
nia im. Janusza Korczaka, Kanclerz Miedzynarodowej Kapituly Orderu Usmiechu, dyrektor Instytutu
Praw Dziecka im. Janusza Korczaka, Rzecznik Praw Dziecka IV i V kadencji (2008—2018), cztonek Pol-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego i Stowarzyszenia Pisarzy Polskich.

** Zob. M. Michalak, Order Usmiechu jako fenomen spoteczno-kulturowy swiata dzieci i do-
rostych. Dysertacja doktorska przygotowana pod opieka prof. dr hab. Barbary Smolinskiej-Theiss
i obroniona 20 listopada 2020 roku w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej
w Warszawie; tekst stanowi zredagowany i uzupelniony skrét czesci badawczej dysertacji; z nie-
wielkimi réznicami opublikowany byt w czasopi$émie ,Pedagogika Spoteczna Nova” 2021, t. 1, nr 2,
5. 63-78.

! J. Korczak, Pedagogika zartobliwa, [w] tegoz, Dzieta, t. 10, Warszawa 1994, s. 231.
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dajacy mozliwos¢ kreatywnosci, rozwoju, wyrazania siebie, naturalnej ekspresji; $wiat,
gdzie dzieci maja prawo i mozliwo$¢ wyrazenia swojej oceny wobec dorostych. Ten
temat podejmie p6zniej Hannah Arendt, wskazujac na odpowiedzialno$¢ dorostych za
losy dzieci®. W swoich dziataniach Korczak rozwijal ,idee¢ wspéirzadzenia i partner-
stwa, nadajac jej bardzo konkretny, a zarazem oryginalny ksztalt™. Z wlasciwa sobie
srogoscia Korczak przypomina, ze: ,Dziecko winno by¢ obstuzone solidnie, taktow-
nie i drobiazgowo przez swoich urzednikéw”*, majac tu na mysli dorostych: rodzicéw,
opiekunéw, nauczycieli, wychowawcéw, lekarzy.

Temat ten dopelnia i poszerza niezwykla inicjatywa, zjawisko, instytucja i spe-
cyficzny znak spoteczno-kulturowy, fenomen pedagogiczny, jakim jest Order Usmie-
chu®. Celnie wpisuje si¢ on w caly ,proces powstawania zobowiazan miedzynaro-
dowych ochrony praw czlowieka i praw dziecka. [...] byla to pierwsza tego typu
inicjatywa o wymiarze miedzynarodowym oraz pierwsze odznaczenie nadawane
dorostym wylacznie na wniosek dzieci”®. Odznaczenie to jest realnym przykladem
realizacji ,prawodzieckowego” testamentu Janusza Korczaka. Dzieci zglaszaja, wy-
rézniaja i nagradzaja dorostych za ich dziatania na rzecz najmtodszych. Przyznaja im
wyrdznienie, ktére w skali polskiej i miedzynarodowej stato si¢ w ciagu 50 lat zna-
czacym, bardzo szanowanym i nobilitujacym znakiem wiezi, dialogu i partnerstwa
miedzy dzie¢mi a dorostymi. Order Usmiechu niewatpliwie jest korczakowskim zna-
kiem, kapitalem i wyzwaniem budujacym nowe relacje miedzypokoleniowe. Dzieci
promuja doroslych, nadaja im zaszczytne wyrdznienie, obdarzaja zaufaniem, przyj-
muja zobowiazania.

Dotychczas to zaszczytne umiedzynarodowione przez ONZ wyréznienie otrzy-
malo blisko 1100 oséb z calego Swiata, a wérdd nich najbardziej znamienite postaci
zycia spolecznego, naukowego, religijnego, politycznego. Order Usmiechu stal sie roz-
poznawalnym znakiem korczakowskiej idei partycypacji dziecka i dzieciecego obywa-
telstwa, wspierajacym nowe relacje miedzy dzie¢mi i dorostymi. Mozna go traktowac
jako mocna marke polskiej pedagogiki i wyrazisty, rozpoznawalny znak nowej pedago-
giki dziecka i dziecinstwa.

Bycie Kawalerem czy Dama Orderu UsSmiechu to nie tylko wyrdznienie, efekt
dzieciecej nominacji, ale to przede wszystkim biograficzny proces stawania sie, budo-
wania specyficznej tozsamosci, roli zawodowej i zyciowej. Kawalerowie/Damy Orderu
Usmiechu to niewatpliwie osoby szczegélne, o wyjatkowej biografii.

2 Zob. H. Arendt, Kryzys edukacji, [w:] Miedzy czasem minionym a przysztym, Warszawa 1993.

3 Zob. J. Korczak, Jest szkota, ,Rocznik Pedagogiczny” 1921, t. 1, [w:] tegoz, Pisma wybrane,
t. 3, Warszawa 1985, s. 203-205; A. Lewin, Korczak znany i nieznany, Warszawa 1999, s. 208—209;
B. Smolinska-Theiss, Dziecko — nadzieja Swiata. Dziecko — Swigtek przydrozny, [w:] Humanisci
o prawach dziecka, red. ]. Biniczycka, Krakéw 2000, s. 103—106.

* J. Korczak, Jest szkota, dz. cyt., s. 203.

> Zob. M. Michalak, Order Usmiechu — wspdlny swiat dzieci i dorostych, Warszawa 2020.

¢ A. Krawczak-Chmielecka, O rozwoju praw dziecka w Polsce i na swiecie, ,Dziecko Krzyw-
dzone. Teoria, Badania, Praktyka” 2017, t. 16, nr 2, s. 15.
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Analizujac personalna, osobowa biografie wybranych 39 oséb’ wprowadzonych
przez dzieci na arene Kawaleréw/Dam Orderu Usmiechu, skupitem sie na biograficz-
nym biegu zycia wyréznionych przez dzieci 0séb, a takze postuzytem sie biografia jako
metoda badawczg. Zapytalem o rodzinnag biografie i szczegélne powody podjecia dzia-
tan na rzecz dzieci. Zwrécitem uwage na osobowe, kulturowe, historyczne czy religij-
ne okolicznosci, ktére skierowaly Kawalera/Dame Orderu Usmiechu w strone dziatan
na rzecz dziecka. Analizuje, na ile czynnikiem kluczowym w biografii Kawalera/Damy
Orderu Usmiechu byta profesja, a takze dzialalno$¢ spoteczna. Interesuje mnie przede
wszystkim szczegélny biograficzny moment dzieciecej nominacji do Orderu Usmie-
chu, specyficzne doswiadczenia Kawalera/Damy Orderu Usmiechu zwigzane z otrzy-
maniem tego odznaczenia, zmiany i wyzwania zwigzane z przynalezno$cia do elitarnej
grupy dorosltych, jaka sa Kawalerowie i Damy Orderu Usmiechu. Czym bylo otrzyma-
nie Orderu Usmiechu w biografii danej osoby? Jak Order wpisal si¢ w ich biografie?
W jakim stopniu uksztaltowal nowa tozsamo$c¢ i pobudzat do przyjmowania nowych
wyzwan i zobowiazan wobec dzieci? W tej analizie odnosze si¢ wyraznie do aksjolo-
gicznych podstaw biografii Kawaleréw/Dam Orderu Usmiechu. Pytam o ich widoczne
wartosci zyciowe, wybory, a takze pedagogiczne autorytety i osoby znaczace.

Analize biografii wybranych Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu opieram na
wskazanych strukturach procesowych biografii wg Fritza Schiitzego, ktéry wyréznit
cztery podstawowe: biograficzne plany dzialania, wzorce instytucjonalne przebiegu zy-
cia, trajektorie i biograficzne metamorfozy.

Fazy biografii, wpisane w wymienione wyzej struktury procesowe wyrdznio-
ne i opisane przez Schiitzego, w przypadku analizowanych Kawaleréw/Dam Orderu
Usmiechu charakteryzuje podobna forma aktywnosci narratoréw, w pewnym stopniu
uzalezniona od sit zewnetrznych i jednocze$nie oparta na wyjatkowej determinacji
i spojnosci osobowosciowej bohateréw, ktérych imperatywem jest zmiana §wiata po-
przez pomoc dzieciom, ich edukacje i tworzenie sprzyjajacych warunkéw do harmo-
nijnego rozwoju opartego na uznaniu podmiotowosci dziecka, ochronie praw jednost-
ki i wzajemnego szacunku.

Alicja Rokuszewska-Pawetek, opisujac poszczegélne struktury procesowe wedlug
Fritza Schiitzego, wskazuje, ze biograficzne plany dzialania to te ,ktére odpowiada-
ja zasadzie intencjonalnego perspektywicznego planowania przebiegu wlasnego zycia
oraz udanym badz nieudanym prébom realizacji planéw jednostki®. Pojawiaja si¢ one,
gdy jednostka konstruuje i realizuje swoj plan biograficzny. Okresla wlasne zamierza-
nia, tworzy indywidualne i spoleczne zasoby, szuka odpowiednich kapitaléw i srodkéw
do realizacji wlasnej wizji rozwigzania problemu czy tez ogélnego planu zycia. Ten pro-
ces ma charakter refleksyjny, wykracza poza schematyczne myslenie i rutynowe dzia-
tania, przynosi dorazne lub dalekosiezne konsekwencje zyciowe. ,We wszystkich tych

7 Do badania zaproszono 65 0s6b, ktére otrzymaly Order Usmiechu w latach 2013-2018.
Otrzymano 39 odpowiedzi.

8 A. Rokuszewska-Pawelek, Miejsce biografii w socjologii interpretatywnej. Program socjologii
biografistycznej Fritza Schiitzego, ,ASK” 1996, nr 1, s. 44.
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przypadkach jednostka w sposéb intencjonalny czyni co$ z wlasnym Zyciem i swoja
tozsamoscia™.

Analizujac material biograficzny ludzi wprowadzonych przez dzieci na arene Ka-
waleréw i Dam Orderu Usmiechu, obserwujemy pewna kontrole nad otaczajaca rze-
czywisto$cia, potaczona z determinacja i wynikajaca z niej sprawczoscia. Kazdy jest
inny, cho¢ sa cechy wspoélne, ktére w pewnym uproszczeniu mieszcza sie w trzech ka-
tegoriach: kontynuacja tradycji rodzinnej — biografia rodzinna, do§wiadczenia skrajne
oraz szkota i nauczyciel (doswiadczenia edukacyjne — w roli nauczyciela lub ucznia).

Kontynuacja tradycji rodzinnej - biografia rodzinna

W swoich narracjach Kawalerowie i Damy Orderu Usmiechu wielekro¢ i wyraznie
podkreslaja wplyw, jaki na ich zycie miala rodzina, w tym jej status spoleczny i ro-
dzinne tradycje. Nawiazuja do wyksztalcenia rodzicéw, dobrych relacji z dzieckiem,
szacunku dla jego wysitkéw.

Wzorzec domowy instytucjonalnego przebiegu zycia byl dla wiekszo$ci dominu-
jaca struktura procesowa. Zauwazaja oni pozytywny przyklad rodzica i jednoczesnie
osoby zaangazowanej zawodowo w prace z dzieckiem. Dotyczy to zwlaszcza rodzicéw
lekarzy i nauczycieli. Wyrazistym tego przykladem jest nauczycielka z Nysy, Jolanta
Gawlik-Kutowska, ktéra pierwowzoru pomocy dziecku szuka w swojej lekarskiej ro-
dzinie: Moi Rodzice, odkgd pamietam, poswiecali cate swoje Zycie zawodowe stuzbie
na rzecz potrzebujgcych ludzi. To oni uczyli mnie otwartej postawy wobec ludzi i ich
potrzeb.

Na tradycje nauczycielskie akcent kladzie psycholog i pedagog Dorota Zawadzka,
ktéra z nieskrywana duma stwierdza: pochodze z nauczycielskiego domu, ktéry w jej
osobistych do$wiadczeniach charakteryzuje sie szczegélna troska o podmiotowosc¢
dziecka: od dziecka miatam poczucie, ze jestem w tym domu osobg wazng. Nie dziec-
kiem, ale wlasnie osobaq. [...] Zadawatam miliony pytan, jak kazde zwyczajne dziecko.
Niezwykte byto to, zZe na swoje dziecinne pytania otrzymywatam powazne i wyczerpu-
jace odpowiedzi.

Plany biograficzne narratoréw niekiedy byly stymulowane sita oséb znaczacych.
Narratorzy, wspominajgc swoje lata dziecifistwa, wskazuja na znaczacg role kobiet w ich
zyciu, szczegdlnie na wzdér madrej, opiekuniczej i otwartej na §wiat matki lub babki.

Z duma i wdzieczno$cia o swojej rodzinie opowiada artystka malarka Wanda
Rodowicz, przypisujac krewnym i relacijom wewnatrzdomowym uksztaltowanie jej
wrazliwosci spotecznej: Moja babcia byta potomkiem krélewskiej rodziny wegierskiej
Zapolia. Byta cichg i skromng kobietq, ktora pieknie czytata nam ksigzki, pieknie ha-
ftowata i méwita po francusku. Uczyta mnie w 1945 roku pisac i rachowac. Byla zawsze
opanowana, petna szacunku i mitosci. Potrafita zapanowac nad moim temperamentem
i mojg zywiotowoscig. Nigdy nie podniosta glosu. Szacunek do mnie (oceniam to z duzej

9 Tamze.
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perspektywy lat) byt wzorem dla mnie w wychowywaniu moich dzieci. Nigdy nie bylam
bita. |...] Tego szacunku trzeba si¢ nauczy¢ w rodzinie, podobno bici ludzie bijg swoich
najblizszych. Straszne.

Biorac pod uwage analize tej i kolejnych narracji Kawaleréw Orderu Usmiechu,
mozna méwic o tradycjach rodzinnych w niesieniu pomocy drugiemu cztowiekowi,
szczegblnie dzieciom, co wyraznie wida¢ w narracjach wspomnieniowych Renaty
Piatkowskiej, pisarki ksigzek dla dzieci i mlodziezy, ktéra podnosi wage atmosfery ro-
dzinnej, sposobu traktowania dzieci i wplywu modlitwy na postrzeganie Swiata: A jesli
chodzi o wptywy kulturowe czy religijne, ktdre skierowaty moje zainteresowania w strong
dzialan na rzecz dzieci, to mysle, ze wielkg role odegrata tu atmosfera mojego rodzinne-
go domu. Troska i mitos¢, jakg otaczali nas rodzice, poczucie bezpieczeristwa, swiado-
mosc, ze ja i moja siostra jesteSmy dla nich najwazniejsze na swiecie, surowe spojrzenie
taty, gdy wyktadat nam, co jest dobre, a co zle, i cieple rece mamy, ktore zawsze przy-
garniaty nas i tulity. Modlitwa, od ktdrej rozpoczynat si¢ positek i szeroko otwarte drzwi
dla kazdego, kto byt w potrzebie. Z tego domu wyniostam przeswiadczenie, ze dzieci sqg
darem i pociechq rodzicow. Sg najwazniejsze, bo zmieniajg swiat na lepszy. I chociaz juz
dawno dorostam, to jakis korzonek mam nadal mocno zanurzony w dzieciristwie i ciggle
czerpie z niego site. Dlatego, kiedy zrozumiatam, zZe pisanie ksigzek to moje przeznacze-
nie, to chciatam, zZeby byly to wilasnie ksiazki dla dzieci.

Zainteresowanie sprawami dzieci i nakierowanie na pomoc im u przysztych Ka-
waleréw i Dam Orderu U$miechu pobudzala czesto profesja pedagogiczna lub me-
dyczna ich rodzicéw i krewnych.

Duzy wplyw na przyszte ich zycie mialo zaangazowanie spoleczne zaobserwo-
wane w domu rodzinnym, tzw. dom otwarty oraz sklaniajacy do szybszej dojrzalosci,
samodzielno$ci, odpowiedzialnosci, przejmowania obowiazkéw dorostych, podejmo-
wania decyzji, czesto do tej pory zarezerwowanych dla swiata dorostych.

Doswiadczenia skrajne (wojna, choroba)

W narracjach dotyczacych zycia rodzinnego, dziecifistwa i najblizszych pojawiaja sie
wspomnienia wyraznie nacechowane zlymi emocjami, do§wiadczeniami trajektoryj-
nymi. U niektérych narratoréw wyraznie widaé¢ podzial wlasnych do$wiadczen bio-
graficznych na szcze$liwe, dobre, akceptowalne, i tragiczne, trudne, najchetniej wy-
pierane, niechetnie przywotywane. Te pierwsze dotycza rodzin, ktére omijata Smier¢
i choroby. Bieda i niedostatek, pomimo tesknoty za dobrobytem, nie stanowia dla nar-
ratoréw doswiadczen tragicznych i niechetnych do wspominania. Raczej wskazuja oni
na uszlachetniajacy charakter brakéw w zabezpieczeniu socjalnym, pozwalajacy na
lepsze zrozumienie innych i docenianie nawet najmniejszego dobra, jakiego doswiad-
czali. W zadnej narracji nie odnotowano z tego powodu zalu do rodzicéw i opiekundw,
ktéry jest zazwyczaj zauwazalny we wspomnieniach braku czasu i nalezytego zain-
teresowania ze strony dorostych. Ksiagdz Piotr Sadkiewicz, oredownik i propagator
transplantologii i krwiodawstwa, z wielkim szacunkiem do rodzicéw, ale i podswia-
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domym zalem wynikajacym z ich braku czasu wspomina swoja wielodzietna rodzine
i konieczno$¢ ciezkiej pracy rodzicédw, aby utrzymac szescioro dzieci, co podsumowat
stwierdzeniem: mmuie i mojej miodszej siostrze rodzice poswiecali bardzo mato czasu.
Tak naprawde wychowywato nas starsze rodzenstwo. |...] Oczywiscie interesowali sig
naszym bytem, postepami w szkole, niczego nam nie brakowato, ale wszelakg pomoc
przerzucali na starsze rodzenstwo.

Zauwazalna cze$cia okresu dziecifistwa narratoréw, przezwyciezania trajektorii,
traumy wojennej byl imperatyw dzialania, sita autorytetéw i zyczliwo$¢ otoczenia.
Narratorzy wskazuja, ze pomimo trudnych, skrajnych doswiadczen, chwilowej bezna-
dziei, traumy i strachu czuli zawsze nadzieje, wierzyli, ze przyjdzie lepszy, bezpieczny
i dobry dla nich czas.

Szkota i nauczyciel (doswiadczenia edukacyjne -
w roli nauczyciela lub ucznia)

Niewatpliwie zasadnicze znaczenie dla ksztaltowania sie zycia narratoréw, obok rodzi-
ny pochodzenia i dos§wiadczen w niej doznanych oraz skrajnej sytuacji zewnetrznej, na
biograficzne plany ich dzialania i metamorfozy wptyw maja szkota i nauczyciel. Narra-
torzy wskazuja szkote zar6wno jako miejsce, gdzie otrzymali edukacje, bedac uczacymi
sie, jak rdwniez miejsce, do ktérego wrdcili jako uczacy innych; szkota miata wiec na
nich wplyw zaréwno, gdy wystepowali w roli ucznia, jak i nauczyciela. Uczenie sie,
uczenie innych i uczenie si¢ od innych to analizowane wartosci. Narratorzy, wybrani
przez same dzieci, wykazuja pokore wobec najmtodszych i procesu edukacji, zauwaza-
jac, ze bez wzgledu na wiek znajduja si¢/znajdowali w kazdej ze wskazanych rél: ucza-
cego sie dziecka, nauczajacego i uczacego sie od dziecka.

Biograficzne plany dziatania narratoréw dotyczyly szczegélnie ich rodzinnej so-
cjalizacji, a potem edukacji i podejmowania réznorodnych form aktywnosci zawo-
dowe;j.

Narratorzy wskazywali na ogromny szacunek do rodzicéw, krewnych i nauczycieli,
ktérzy ,nie podcinali im skrzydel’, na ktérych zawsze mogli liczy¢, ktérzy wspomagali
ich rozwdj. Zwracali réwniez uwage na dzieci, swoje wlasne, a wczeéniej te z sasiedz-
twa, ktdre czesto potrzebowaly wsparcia i pomocy. Wskazywali, jak duze znaczenie
w ich biograficznych planach dziatania, nastepnie metamorfozach, miaty doswiadcze-
nia z dziecinstwa, pozytywna relacja z rodzicami, szczegdlnie z matka. Rodzina, szkota,
sztuka czy religia stawaly sie Zrédlem spolecznych do$wiadczen i wartosci zwiazanych
z pomoca dziecku. W tej wczesnej biografii rodzinnej czy zawodowej pojawia si¢ zna-
czaca posta¢ (matki, ojca, czlonka rodziny, nauczyciela), ktéra jednoczes$nie staje sie
autorytetem i wzorem osobowym Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu.

Wzorce instytucjonalne przebiegu Zycia dotycza szeroko rozumianych instytu-
cji spotecznych, np. kultura, religia, prawo, czy tez w wezszej perspektywie — réznych
struktur spotecznych i organizacji, takich jak: rodzina, grupa towarzyska, stowarzysze-
nie, klub.
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W zebranych obszernych narracjach biograficznych dato sie¢ wyodrebni¢ trzy typy
wzordw instytucjonalnych, jakie mialy kluczowy wplyw na zycie i dziatanie przyszlych
Kawaleréw i Dam Orderu U$miechu. Sa to: wiara i religia, dzialalno$¢ harcerska oraz
sifa uznanych przez narratoréw autorytetéw.

Wiara i religia

Na moc wiary i site z niej czerpana wskazuje wielu narratoréw, dopatrujac sie¢ w niej
korzeni swojej dzialalnosci. W swoich narracjach odwoluja sie do Boga, Jezusa i Matki
Bozej jako najwyzszych autorytetéw. Zaréwno Bég, jak i rézni §wieci sa dla wielu Ka-
waleréw i Dam Orderu Usmiechu gléwnym punktem odniesienia, sensem zycia i jego
naznaczeniem. To, ze wéréd odznaczonych znalezli si¢ $wieci Ko$ciota katolickiego —
Jan Pawet II i Matka Teresa z Kalkuty — nie jest przypadkiem. Osoby te widza i przy-
woluja w swoich biografiach réznorodne tresci wskazujace na boskie dziatanie, misje
Zycia, przeznaczenie.

Ciekawym zjawiskiem jest wskazywanie Janusza Korczaka w perspektywie religij-
nej, widzenie w nim polskiego czy — paradoksalnie — zydowskiego $wietego. Dla wielu
byl on uosobieniem tego, co dobre, madre, piekne i §wiete.

W grupie narratoréw znajduja sie takze zdeklarowani atei$ci oraz wyznawcy in-
nych niz katolicka religii. Nie podejmuja oni jednak watku wiary i religii. Warta pod-
kreélenia jest wystepujaca w grupie wszystkich narratoréw tolerancja i akceptacja dla
réznorodnosci. Wspélnym mianownikiem w ich postrzeganiu tzw. innosci, co wyraza-
ja w swoich narracjach i codziennym dzialaniu, jest przestanie Ireny Sendlerowej: ,lu-
dzi dzieli sie¢ na dobrych i ztych. Narodowos¢, rasa, religia nie maja zadnego znaczenia.
Tylko to, jakim kto jest czlowiekiem™.

Harcerstwo

Narratorzy w wiekszosci wskazuja, ze ich osobista droga na arene Kawaleréw i Dam
Orderu Usmiechu prowadzita przez zaangazowanie w harcerstwie, poczawszy od bycia
zuchem, harcerzem, az do funkcji instruktora. Harcerstwo dato im baze do rozwoju
pedagogicznego, wyzwolilo empatie i nauczylo odpowiedzialnosci za siebie, ojczyzne
i drugiego czlowieka. Niemal wszyscy narratorzy wspominaja swoja przygode z har-
cerstwem. Dla jednych zakonczyla si¢ ona w momencie zalozenia rodziny, rozpocze-
cia pracy zawodowej, dla innych trwa i jest nadal ich codzienno$cia. Wszyscy zgodnie
podkreslaja, ze harcerzem sig jest na calte zycie. Swoja wrazliwo$¢ na potrzeby dzieci,
odpowiedzialno$¢, obowiazkowo$¢ i umiejetno$¢ szanowania i tolerowania ludzi tacza
z harcerstwem, czesto uzupelniajac informacja o wzorcu rodzinnym i/lub religijnym.

10 A. Mieszkowska, Dzieci Ireny Sendlerowej, Warszawa 2009, s. 20.
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Sita autorytetu

Trzecim istotnym, wielokrotnie wskazywanym przez narratoréw instytucjonalnym
wzorcem ich biografii sa osoby znaczace, podziwiane za madro$¢, odwage, determi-
nacje, osiagniecia, najczesciej szeroko znane opinii publicznej, czesto wprowadzone
przez dzieci na arene Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu. Narratorzy nazywaja te
osoby ,autorytetami’, ,wzorami do nasladowania’, ,wzorcami dzialania’, ,osobami naj-
wazniejszymi’; ,$wiatetkiem, do ktérego idziemy’, ,czlowiekiem autentycznym’, ,wzor-
cem niedo$cignionym’, ,kierunkowskazem’, ,najwazniejszymi osobowos$ciami’; ,0so-
bisto$ciami” czy ,idolami” W gronie tym wymieniani s takze nieznani blizej opinii
publicznej cztonkowie rodziny, nauczyciele, osoby duchowne, zwierzchnicy w pracy
zawodowej. Niekwestionowanym autorytetem przewijajacym si¢ w wiekszos$ci narracji
jest Janusz Korczak, co powoduje, ze nie tylko stanowi on odniesienie jako autorytet,
ale jest wazna trajektoria w biografiach narratoréw.

Wielu z nich, wskazujac na osoby, ktére wywarly szczegélny slad w ich zyciu,
bedace swoistymi drogowskazami, zaczyna od wymienienia najblizszych: rodzicéw,
krewnych, a nawet dzieci.

Zohierz i policjant Tomasz Krélak, pytany o autorytety i inspiracje, wskazuje
swojego 13-letniego syna Michala, ktéry, jak pisze, wiele mnie nauczyt, wiele zacho-
wan u niego zaobserwowatem na przestrzeni lat, etapy zycia, jakie do tej pory przecho-
dzit. Czerpatem od niego pomysty. Narrator ten potwierdza tym samym podnoszona
wczesniej teze, ktora akcentuje Korczak, ze dorosty uczy dziecko, ale réwniez uczy sie
od dziecka. Podniesienie osoby dziecka do rangi nauczyciela i autorytetu nie jest po-
wszechne w naszej codziennosci. Z takim spojrzeniem spotykamy sie najczesciej w §ro-
dowisku korczakowskim i $wiecie spotecznym Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu.
Oba te $wiaty czesto sie przenikaja, co jest widoczne w prowadzonej analizie biogra-
ficznej oséb wyréznionych Orderem Usmiechu.

Najczestszym autorytetem, o ktérym méwia Kawalerowie i Damy Orderu Usmie-
chu, jest wlasnie Janusz Korczak. Obok niego pojawia sie postac¢ Ireny Sendlerowej,
Marii Lopatkowej. Osoby duchowne, a takze gleboko religijni pedagodzy, lekarze przy-
woluja postac¢ $w. Jana Bosko, Jana Pawta II czy Matki Teresy.

Pojawiaja sie takze osoby $wieckie: Kawalerowie i Damy Orderu Usmiechu — Anna
Dymna, Ewa Blaszczyk i Janina Ochojska, a obok nich twdrcy harcerstwa i skautin-
gu — Robert Baden-Powell, Olga i Aleksander Kamiriscy, a takze odznaczone Orderem
Usmiechu: Maria Lyczko i Zofia Sutek — zatozycielki ,Nieprzetartego Szlaku” w Polsce.

Biografia jest procesem, jak podkresla Schiitze, w ktérym kumuluja sie i wzajemnie
nakladaja na siebie doswiadczenia zgromadzone we wczesniejszych okresach i struk-
turach biograficznych. W ten sposdb rosnie i pomnaza si¢ kapital trajektoryjny ukie-
runkowany na zmiane. W zebranych biografiach jest to widoczne. Pokazany wcze$niej
biograficzny plan dzialania i instytucjonalny wzorzec normatywny przeksztalca sie
w nowa strukture, trajektorie zycia, trajektorie dzialania.

Kawalerowie i Damy Orderu Usmiechu dostrzegaja te zmiany, méwia o nich, sta-
raja sie okresli¢ punkt kulminacyjny w trajektorii zycia. Podejmuja prébe ustalenia mo-
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mentu zmiany, wplywu zewnetrznych oddzialywan na ich biograficzny plan. Czesto
okreslaja go jako zwrot w mysleniu o dziecku, jego prawach. Méwia o zetkniecia sie
z literatura Korczaka, jak réwniez ze srodowiskiem znawcéw Korczaka i dziataczy or-
ganizacji korczakowskich.

Drugim wyraznie wskazywanym momentem trajektoryjnym jest otrzymanie Or-
deru Usmiechu, co utozsamiane jest z wejSciem na najwyzszy szczebel drabiny wtajem-
niczenia w sprawy dziecka i dziecinstwa. Znamienne, iz Kawalerowie i Damy Orderu
Usmiechu tak wysoko nie stawiaja ani wyksztalcenia, ani pracy zawodowej. To w Kor-
czaku i w Orderze Usmiechu widza kulminacje swoich osiagnie¢. Dowodza, ze dzieki
Korczakowi i dzieki oddziatywaniu sit zewnetrznych ich zycie sie zmienito. Pojawit sie
nowy proces trajektoryjny, jak powiedzialby Schiitze. Nastepujace p6zniej metamor-
fozy trudno nazwac¢ celowym dzialaniem, popartym analiza mocnych i stabych stron
jednostki. Sa raczej konsekwencja aktywnosci catego zycia narratoréw, dokonywanych
wyboréw i aktywnosci.

Spotkanie z Korczakiem

Spotkanie z Korczakiem, jego tworczoscia, historia, filozofia, sposobem pojmowania
dziecka i jego spraw, pokora i madroscia pojawia sie w prawie wszystkich narracjach.
Jest to szczegbdlny moment i wyjatkowe doswiadczenie. Kawalerowie i Damy Orderu
Usmiechu okreslaja go mianem oczarowania Korczakiem, uwiedzenia przez Korczaka,
fascynacja Korczakiem. Dla nich korczakowskie przestanie pedagogiczne staje si¢ im-
peratywem realizacji testamentu Starego Doktora.

Batia Gilad, przez 13 lat kierujaca miedzynarodowym ruchem korczakowskim,
wspomina: momentem, w ktorym zaczetam odczuwac wiekszag potrzebe pomocy i praw-
dziwego spojrzenia na dziecko, bylo spotkanie z pismami Janusza Korczaka. Od tej
chwili byt wiodgcg gwiazdg i mentorem mojego stosunku do dzieci. Dzisiaj nie wyobra-
za sobie pracy, dzialania i my$lenia bez wykorzystania idei Janusza Korczaka. Na in-
spiracje korczakowskie narratorzy wskazuja przez pryzmat swojej pracy zawodowe;j
(np. Jacek Janiak, Anna Bernat, Danuta Chlebna-Sokél). Z Korczakiem wiaza wiele
swoich zyciowych wyboréw (np. Ewa Chrobak, Ireneusz Niewiarowski, Urszula Mi-
chalewska). Pojawiaja si¢ takze wypowiedzi, w ktérych Korczak pelni role zZyciowego
kierunkowskazu (np. Jolanta Gawlik-Kutowska, Benigna Olszewska, Barbara Grochal
czy Renata Piatkowska).

Korczak w wypowiedziach Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu pojawia sig jako
autorytet, mistrz, jako ikona pedagogiki. Tak o Starym Doktorze pisze Barbara Gro-
chal, Jolanta Gawlik-Gutowska i Beninga Olszewska. Barbara Grochal: jezeli mam
wyréznic kogos, z kim chciatabym sie¢ identyfikowac w pomaganiu najmtodszym, to jest
to Janusz Korczak, zas Benigna Olszewska podkresla: Janusz Korczak stat sie moim
wzorem.

Niemal jak zbiorcze podsumowanie wszystkich narracji o potencjale trajektoryj-
nym Korczaka brzmi wspomnienie pisarki Renaty Piatkowskej: Jest taki cztowiek, kto-
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ry w moim przekonaniu byt pierwszym Kawalerem Orderu Usmiechu, chociaz nigdy go
nie otrzymat. A przyznatyby mu go niezliczone rzesze dzieci, w pierwszej kolejnosci te
z Domu Sierot w warszawskim getcie. To Stary Doktor — Janusz Korczak. Lekarz, peda-
gog, wychowawca, publicysta, pisarz, dziatlacz spoteczny, badacz swiata dzieci, dobry
cztowiek. Dzis jedna z najlepiej rozpoznawalnych postaci XX wieku.

Dla opisanych narratoréw Korczak stal sie Zzyciowym punktem odniesienia, kie-
runkowskazem, niedoscignionym wzorem, punktem przelomowym zycia biogra-
ficznego. Podejmujac wszechstronne aktywnosci na rzecz dzieci, staraja si¢ mysle¢
i dziata¢ Korczakiem. Robia to indywidualnie lub w ramach wspélnych dziatan ruchu
korczakowskiego. Stowa i teorie Starego Doktora czesto traktuja jak dogmat, na réze
sposoby uzasadniajac instynkt pedagogiczny i stuszno$¢ wskazan Janusza Korczaka.

Otrzymanie Orderu Usmiechu

W biografiach Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu wyraznie wida¢ posta¢ Korczaka,
jego dzieto literackie i praktyke. Spotkanie z Korczakiem jest trajektoryjna baza i inte-
lektualng zmiang pedagogiczna sposobu myslenia o dziecku i dziecinstwie oraz dziata-
nia na rzecz najmlodszych. Jest to jednoczesnie droga, przez ktéra narratorzy wchodza
na arene Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu. Jest to dla nich praktyczny punkt zwrot-
ny w ich zyciu i nierzadko ich otoczenia. Pomimo ze sami czesto w pierwszych zda-
niach nie zauwazaja zmiany, jaka nastagpita, to w kolejnych przelicytowuja sami siebie
we wskazywaniu dziatan trajektoryjnych wywotanych otrzymaniem najwazniejszego
na §wiecie wyréznienia od dzieci.

W narracjach Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu pokazujacych moment otrzy-
mania Orderu dominuja emocje, wzruszenie miesza si¢ z ogromna radoscig. Odzna-
czeni podkreslaja radosna moc, ale i wyjatkowo$¢ tego odznaczenia.

Indywidualng i spoleczng warto$¢ Orderu Usmiechu, jego sens i znaczenie, jakie
Kawalerowie i Damy przywiazuja do tego zaszczytnego wyrdznienia, najdobitniej cha-
rakteryzuje wypowiedz Teresy Barbary Kaszynskiej: Order jest jakby czgstkg mnie
samej i pointa Renaty Piatkowskiej: Odkagd nosze dumnie na piersi Order Usmiechu,
uswiadomitam sobie, jak wielkq site sprawczg majg dzieci. Wybierajg sposréd dorostych
te osoby, ktore duzo dla nich znaczg. Wystawiajg oceng, nam dorostym. Zrozumiatam,
ze nie jestem dla nich kims anonimowym. Dzieci nie tylko czytajg moje ksigzki i postrze-
gaja mnie jako ich autorke. One tez oceniajg mnie jako cztowieka. Teraz, z ich nadania,
jestem Kawalerem Orderu Usmiechu. Czuje sie spetniona i doceniona. Tak to dziata, ze
jesli ktos nas pochwali, dostrzeze w nas cos cennego, wyjgtkowego, to mocniej w siebie
wierzymy; niewiele brakuje, a moglibysmy gory przenosic.

Badania pokazaly, ze analizowane struktury, ktérymi sa biograficzne plany dzia-
tania i instytucjonalne wzorce normatywne, przeksztalcaja sie w trajektorie zycia
i dzialania, czego efektem jest biograficzna metamorfoza Kawaleréw i Dam Orderu
Usmiechu. Ich wypowiedzi dowiodly, ze Order nadaje i wzmacnia sens ich pracy oraz
zycia, budzi ogromne zadowolenie i podziw otoczenia.
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Order Usmiechu - zaszczyt i wyréznienie

Dzialalno$¢ na rzecz dzieci, zaangazowanie w ochrone ich praw, promowanie mysli
Korczakowskiej i podmiotowego traktowania dziecka — to cechy wspélne biografii Ka-
waleréw i Dam Orderu Usmiechu.

W swoich wypowiedziach podkreslaja oni, iz Order Usmiechu okazal si¢ niezwy-
kle waznym, radosnym i przefomowym zdarzeniem w ich zyciu. Bylo to szczegdlne wy-
réznienie, ktérego do$wiadczyli ze strony dzieci. Dzieki Orderowi znaleZli si¢ w grupie
wybrancéw, znakomitos$ci polskiej i miedzynarodowej przestrzeni publicznej. Kawale-
rowie i Damy Orderu Usmiechu w swoich narracjach zwracaja uwage na zmiany, jakie
Order wniést do ich zycia, podkreslaja takze, ze Order stal sie dla nich indywidual-
nym wyzwaniem. Skfanial do refleksji nad sobg, stawial pytania o wlasne kompetencje,
umiejetnosci, relacje wobec siebie i innych. Stal sie¢ wazna zyciowa lekcja.

Wielu z nich pisze, ze Order jest wyréznieniem i zaszczytem, ale takze przepustka
do grona obroncéw praw dziecka.

Zaangazowanie - w stuzbie dziecku

Poddane analizie biografie Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu wyraznie pokazuja, iz
niemalze cale ich zycie koncentrowalo si¢ wokdt pracy dla innych. Pomoc, wsparcie
potrzebujacych czy stabszych bylto etosowym nakazem wynoszonym czesto z domu ro-
dzinnego. W tym znaczeniu Kawalerowie i Damy Orderu Usmiechu reprezentuja po-
kolenie ludzi wyrostych w atmosferze zaangazowania i dzialania dla innych, a zwlaszcza
dla dzieci. Przyznany przez dzieci Order Usmiechu potwierdzat i niejako legitymizo-
wal to zaangazowanie. Stawat si¢ takze wyzwaniem dla dalszej lepszej pracy na rzecz
dziecka i gotowosci do jego wsparcia. O tym zaangazowaniu, a nawet o swoistej stuzbie
dziecku pisze wielu odznaczonych. Order staje sie dla nich przepustka do lepszego
$wiata — budowanego zaréwno przez doroslych, jak i dzieci. Jest takze zobowiazaniem
do wysitku, doskonalenia, pracy nad soba. Dobitnie pisze o tym Batia Gilad, zwracajac
uwage, ze Order Usmiechu pozwala myslec o innych sposobach pomocy dzieciom w re-
alizowaniu sie w wielu dziedzinach, nie tylko w nauce. Order wymaga ode mnie konty-
nuowania dziatan dotyczgcych pracy z dziecmi i dla dzieci tak diugo, jak to mozliwe.
Podobnie wypowiada si¢ poetka Anna Bernat, argumentujac, iz po otrzymaniu Or-
deru Usmiechu ma poczucie jeszcze wigkszej odpowiedzialnosci za stowa w wierszach,
w tekstach piosenek, stuchowiskach, audycjach telewizyjnych. Za swéj obowiazek uwaza
stuzy¢ pomoca i radg dzieciom |...]. Nigdy nie by¢ obojetng, patrze¢ na swiat oczami
dziecka oraz zauwazac jego ktopoty i radosci, jak Janusz Korczak.

Przytoczone wypowiedzi sq swoistym przedluzeniem aktu §lubowania Kawalera
i Damy Orderu Usmiechu. Jest to publiczne zobowigzanie do dzialania, do dawania
Swiadectwa swojego dostojenstwa, do aktywnosci spotecznej. Mozna w nich dostrzec
imperatyw dzialania, ustawicznej gotowosci do wsparcia, do aktywnego manifestowa-
nia swojej przynaleznosci do grona Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu.
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Odznaczeni maja potwierdzac i upowszechnia¢ misje obrony dziecka, maja by¢
dla dzieci i dorostych wzorem dzialania, nauczycielami i propagatorami troski o dziec-
ko. Dzigki Orderowi Usmiechu posiadaja, rozwijaja swoj kapital trajektoryjny i dziela
sie nim, sklaniajac do metamorfozy siebie, jak rowniez otoczenie, w tym przede wszyst-
kim dzieci. Co to oznacza z punktu widzenia biografii, a takze relacji dziecko — doroslty?
Uzywajac metafory, jest to sytuacja, w ktérej Kawalerowie i Damy Orderu Usmiechu
pomnozyli swdj kapital biograficzny, rozwineli swoje kompetencje, wiele si¢ nauczyli
i wiele zrobili. W konsekwencji, manifestujac swoje zobowiazania, zwracaja dzieciom
to, co od nich otrzymali.

Przyklady te pokazuja wyraznie, co dorosli zyskali dzigki dzieciom, czego si¢ od
nich nauczyli, czym byla dla nich dziecieca lekcja znalezienia si¢ w gronie Kawaleréw
i Dam Orderu Usmiechu. Metamorfoza ma w tym przypadku osobowy, indywidualny
charakter. Kawalerowie i Damy Orderu Usmiechu zmieniaja obraz siebie. Jack Mezi-
rov powiedzialby — zyskuja nowa rame odniesienia, wchodza na $ciezke refleksyjne-
go transformatywnego uczenia sie''. Tak to sie okresla wspolczesnie. Przed wielu laty
Margaret Mead nazywala ten proces prefiguratywna transmisja kulturowa. Janusz Kor-
czak méwil, ze dorosli ucza sie od dzieci.

Analizowane wypowiedzi biograficzne Kawaleréw i Dam Orderu Usmiechu po-
zwalaja dostrzec w nich wyraznie uksztattowana ,racjonalnos¢ pedagogiczng” stuza-
ca dziecku i jego prawom. Racjonalno$¢ pedagogiczna czlowieka ,powstaje w wyniku
postugiwania sie przez niego jezykiem, za pomoca ktérego przekazuje on i uzgadnia
w procesie interakcji znaczenia, mysli, wyodrebnia i nazywa obiekty wokét siebie, na-
daje im tre$¢, ustanawia ich waznos$¢™". Jezyk tych wypowiedzi nacechowany jest wi-
docznym szacunkiem dla dziecka'®, gotowoscia do pomocy, odzwierciedla postawe
spolegliwego opiekuna, ale tez bliskiego dziecku towarzysza codzienno$ci, adwokata
dziecigcych spraw i praw.

Analiza biografii Kawaleréw i Dam Orderu U$miechu z wykorzystaniem heury-
stycznej teorii Fritza Schiitzego pokazala, jak wazne byly dla narratoréw doswiadcze-
nia dziecinstwa i wzory wyniesione z rodziny. Zasadniczymi warto$ciami byly: wiara
i religia, rodzina, szkota, edukacja, wychowanie. Dobra materialne badz ich brak u zad-
nego z nich nie pojawily sie jako wartosci. Szczegélnie doceniany byl natomiast czas dla
dziecka i wstuchiwanie sie w dziecko ze strony dorostych. Doswiadczenie dziecifistwa
mialo znaczacy wplyw na przebieg i jako$¢ zycia nominowanych przez dzieci na Kawa-
leréw i Damy Orderu Usmiechu.

Okazalo sig, iz znaczacym, wyraznie akcentowanym momentem trajektoryjnym
w biografii odznaczonych Orderem Usmiechu byto zetkniecie sie z mysla Janusza Kor-

11 Zob. A. Perkowska-Klejman, Poszukiwanie refleksyjnosci w edukacji. Studium teoretyczno-
-empiryczne, Warszawa 2019, s. 156.

12 B. Sliwerski, Racjonalnosé pedagogiczna polskiej polityki oswiatowej w latach 1989-2014,
[w:] R. Nowakowska-Siuta, B. Sliwerski, Racjonalnosé procesu ksztalcenia, Studium z polityki oswia-
towej i pedagogiki porownawczej, t. 1, Krakow 2015, s. 114.

13 7, Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2017.
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czaka. Wielu z nich otwarcie méwi, jak wiele zawdziecza Korczakowi, jak w swoim
zyciu zawodowym i prywatnym wzorowali sie na dziedzictwie Korczaka. Korczak dat
im fundament pedagogicznej wiedzy i podstawy do dzialania na rzecz dzieci i ich praw.

Idea Orderu Usmiechu wpisuje si¢ w madros$¢ przestania Janusza Korczaka, ktéry
na wiele sposobéw dowodzil, ze nie tylko dorosty uczy dziecko, badz uczy sie z dziec-
kiem, lecz dorosty uczy sie od dziecka, a dziecko uczy dorostego.

To dzieci w instytucji Orderu Usmiechu pelnia trzy nieformalne funkcje spoteczne:

1) funkcje nauczycielska skierowana na edukowanie oséb dorostych w rozumie-

niu $wiata dziecka;

2) funkcje wychowawcza rozumiana jako ukierunkowanie na permanentng wery-

fikacje $wiata wartosci i zachowan §wiata dorostych;

3) funkcje promotorska ukazujaca $wiatu wyjatkowe, dojrzate osobowosci ludzi

dorostych.

Fenomen Orderu Usmiechu jest skategoryzowana instytucjonalna wartoscia spo-
teczno-kulturows, jest unikalna praktyka polska i miedzynarodowa, odzwierciedla
Korczakowski model relacji dziecko — dorosly i jest perspektywicznym wzorem dzie-
ciecego obywatelstwa i partycypacji ukierunkowanej na réwnos$¢ w nieréwnym $wiecie
spotecznym. Order Usmiechu jest gwarantem tych wartosci i nadzieja na rozwdj ich
ochrony. Jest potwierdzeniem, ze dwa $wiaty — dzieciecy i 0s6b dorostych — maja czesci
wspolne, przenikaja sie i moga by¢ wspdtpracujacymi, nie konkurencyjnymi i odlegly-
mi $wiatami.
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R&znorodnose podejs¢ do zagadnienia przesilenia, zardwno jako pojecia wymaga-
jacego normatywnych i nienormatywnych konceptualizacii, jaok i doswiadczanego
w réznych kontekstach zjawiska spotecznego, pokazuje bogactwo pedagogiczne;j
refleksji rozwijanej przez autorodw zebranych w niniejszym tomie tekstow. Postawe
wszystkich autorow mozna okreslic mianem , frzymania reki na pulsie” wydarzen, kto-
rych waga jest frudna do przecenienia z punkiu widzenia zachowania przez jed-
nostki i wspdlnoty tych wartosci, ktdére czynig nas wewnetrznie lepszymi, zas swiat
wokot nas bezpieczniejszym i bardziej przyjaznym.

Jako pedagodzy i pedagozki nie mozemy byc¢ obojetni wobec réznych aspektow
przesilenia, gdyz niesie ono istotne konsekwencje dla edukacji jako czesci kultury.
Badamy na gruncie nauki zmiany, ktére zachodzqg, a takze zabieramy gtos w kwe-
stiach istotnych z punktu widzenia troski o cztowieka, o jego wszechstronny rozwoj
oraz o zachowanie jego godnosci. Teksty zebrane w niniejszym tomie uwzgledniajg
zagadnienia przesilenia i zmiany, a takze formutujg apele o ochrone kazdego czto-
wieka, zwtaszcza dzieci i mtodziezy.
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