Wprowadzenie

W okresie prenatalnym czlowiek rozwija si¢ bez udziatu swiadomosci i woli.
Jest to tak naturalne, a jednoczesénie tak niezwykle, Ze coraz czesciej po-
wstaja publikacje dotyczace wspierania rozwoju cztowieka zanim czlowiek
ten sie narodzi. W krakowskiej publikacji z 2017 roku, poswieconej dziecku
jako aktywnemu uczestnikowi porodu, podkreslone zostaje znaczenie wcze-
snego wsparcia w okresie prenatalnym, okoloporodowym oraz niemowle-
cym. Zaznaczone zostaje, iz troske o jakos¢ przezy¢ noworodka zapoczat-
kowat francuski potoznik - Frédérick Leboyer, ktéry w 1974 roku oddat do
rak czytelnikéw ksiazke pod tytutem: Narodziny bez przemocy'. Wéwczas to,
»[...] zwlaszcza dla czesci personelu medycznego, przyzwyczajonego do
przedmiotowego traktowania swoich najmtodszych podopiecznych, zaska-
kujace okazalo sie przedstawienie noworodka jako istoty wrazliwej, dla kto-
rej poréd moze sie sta¢ budujacym lub traumatycznym doswiadczeniem”?2.
W rozwazaniach ujetych we wspomnianej publikacji autor zacheca do po-
rodu w ciszy, skupieniu, w poszanowaniu i w godnosci’. Autor formutuje
takze warunki godnego i fizjologicznego porodu. Skiania si¢ do poszanowa-
nia kazdej chwili, Iacznie z uszanowaniem momentu przeciecia pepowiny,
ktéra - w jego opinii - ze wzgledu na dobrostan fizyczny i psychiczny dziecka
powinna zosta¢ odcieta dopiero woéwczas, gdy przestaje tetnic*.

! E. Lichtenber-Kokoszka, E. Janiuk, J. Dzierzanowski, Wstep, [w:] Dziecko, aktywny uczest-
nik porodu. Zagadnienia interdyscyplinarne, E. Lichtenberg-Kokoszka, E. Janiusik, J. Dzierzanow-
ski, Impuls, Krakéw 2017, s. 3.

2 Tamze, s. 3-4.

% Por. F. Laboyer, Narodziny bez przemocy, Wydawnictwo PAX, Warszawa 1986.

* Mozna w tym momencie doda¢, ze o ile nie do korica wiadomo, kiedy zaczyna odczu-
wacé bdl dziecko prenatalne, to niewatpliwie noworodek taki bél odczuwa. Jak zaznacza Ewa
Lichtenberg-Kokoszka: ,Bezmiar cierpien podczas narodzin jest spowodowany ogromem prze-
zy¢, ich réznorodnoscig i traumatycznym bogactwem. Noworodek bowiem czuje wszystko -
catkowicie, bez wyboru, bez filtru, bez selekgji. Swiezo&¢ i ostrosé zmystow oraz fakt, ze do-
znania nie sg jeszcze uporzadkowane w spostrzezenia, powodujg, ze bodzce staja sie silniejsze,
gwaltowniejsze, niemal nie do zniesienia. Ponadto rodzac sie, dziecko trafia w nieznany mu
Swiat kontrastéw, gdzie wszystko jest dobre lub zle, ciepte lub zimne, przyjemne lub nieprzy-
jemne, suche lub mokre. Jego wrazenia ulegaja przemieszaniu”; por. E. Lichtenberg-Kokosz-



Czlowiek u progu swego zycia, jeszcze w okresie prenatalnym , posiada
specyficznie ludzkie cechy: odbiera wszystkimi zmystami szeroki wachlarz
bodzZcéw w odpowiedni dla siebie sposob, czes¢ z nich potrafi zapamietag,
jest aktywne poznawczo i emocjonalnie”. Matka w pelni odczuwa obecnos¢
nienarodzonego jeszcze dziecka, ktore ,[...] za pomoca ruchéow, ktére przy-
bierajg rézne natezenie i charakter, komunikuje potrzeby”®. W oczekiwaniu
na porod rodzice przygotowuja sie na godne powitanie bezbronnego, niesa-
modzielnego, jednakze bardzo kompetentnego czlowieka.

Jednym z badaczy, ktéry akcentowal prawa poczetych oraz rodzacych
sie dzieci, , byl Wlodzimierz Fijatkowski, ktéry podkreélat ,indywidualnosé,
osobowo05§¢ i wartos¢ istoty ludzkiej jako niezaleznej jednostki na kazdym eta-
pie jej rozwoju”’. Fijalkowski przekonywal, ze dziecko ,nie jest «nieme», na-
tomiast «glusi» czesto bywaja dorosli”®.

Dorota Kornas-Biela w publikacji poswieconej pedagogice prenatalnej -
nowemu obszarowi nauk o wychowaniu - juz na wstepie zaznacza, ze pro-
kreacja w szerokim znaczeniu wigze sie nie tylko z plodzeniem i wydaniem
na $wiat potomstwa, lecz takze jest ona zwigzana z zapewnieniem opieki
i wspomaganiem integralnego rozwoju dziecka’. Pedagogike prenatalna
autorka definiuje jako obszar nauki z zakresu pedagogiki Scisle zwigzany
»z rozwojem innych nauk szczegétowych zajmujacych sie prokreacja ludz-
ka oraz najwczesniejszym etapem zycia cztowieka”'. Badaczka podkresla,
Ze postrzeganie pedagogiki prenatalnej w kategoriach nauki o wychowaniu,
w tym takze o ksztalceniu, edukacji oraz samowychowaniu, jest spéjna z eu-
ropejska tradycja kulturowg, wedtug ktorej ,wychowanie rozumie sie jako
pojecie odnoszace sie do oddzialtywan jednej osoby na druga, zmieniajacych
kazdego z uczestnikéw interakcji oraz do uczenia si¢ i nauczania”, gdyz -
jak D. Kornas-Biela podaje za Dariuszem Stepkowskim - , uczenie si¢ oraz
nauczanie jest zawsze «wychowujace»”!. Autorka akcentuje takze wage

ka, Optymalne warunki porodu, Dziecko, aktywny uczestnik porodu. Zagadnienia interdyscyplinarne,
E. Lichtenberg-Kokoszka, E. Janiusik, ]. Dzierzanowski, Impuls, Krakéw 2017, s.25.

® M. Wojaczek, Uczucia rodzqcego sig dziecka, [w:] Dziecko, aktywny uczestnik porodu. Zagad-
nienia interdyscyplinarne, E. Lichtenberg-Kokoszka, E. Janiusk, ]J. Dzierzanowski, Impuls, Kra-
kow 2017, s.44.

E. Lichtenberg-Kokoszka, E. Janiuk, J. Dzierzanowski, Wstep..., s. 4.

¢ Tamze.

7 Tamze.

8 Za Fijatkowskim, E. Lichtenberg-Kokoszka, Optymalne warunki porodu [w:] Dziecko,
aktywny uczestnik porodu..., s.22.

® D. Kornas-Biela, Pedagogika prenatalna. Nowy obszar nauk o wychowaniu, Wydawnictwo
KUL, Lublin 2009, s. 7.

10 Tamze, s. 11.

1 Tamze.
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prenatalnej relacji z dzieckiem, zwracajac uwage na to, co dostrzegali takze
F. Laboyer oraz W. Fijalkowski. Réwniez, jak wspomniani badacze, Kornas-
-Biela podkresla problem nasilania sie r6znych form przemocy wobec dziecka
prenatalnego, autorka wychodzi jednak o krok dalej - dokonuje szczeg6towej
klasyfikacji owej przemocy'

Rozwazania podjete w niniejszym opracowaniu na wstepie maja na celu
zaakcentowanie koniecznosci dbatosci o ksztalt wczesnodzieciecej edukacji
juz od momentu powotania cztowieka do zycia. Dziecko, od samego poczat-
ku jego istnienia, jest gotowe do rozwoju, a w zwigzku z tym zadaniem osob
dorostych jest wspieranie owej gotowosci i troska o adekwatne do potrzeb
dziecka reagowanie. To dzigki tej trosce miedzy dorostym i dzieckiem na-
wigzuje sie dialog i partnerstwo, a takze bezpieczne przywigzanie warun-
kujace dalszy harmonijny rozwdj cztowieka. By miedzy dzie¢mi i dorostymi
zaistnialo oparte na szacunku partnerstwo poznawcze, dziecko - jeszcze to
znajdujace si¢ w tonie matki - nalezy uznac za ,istote rozumna, ktéra widzi,
styszy, czuje i cierpi”®®. Przyjecie takiego punktu widzenia pozwala uznaé
dziecko za istote kompetentng, a to z kolei prowadzi do potrzeby projektowa-
nia z dzieckiem dialogu, projektowania wobec dziecka edukacji rozwijajacej,
edukacji umozliwiajacej realizacje zadan rozwojowych'.

Postrzeganie dziecka jako kompetentnego czlowieka umozliwia wycho-
wawcy podjecie z wychowankiem (wspét)pracy, ktéra w koncepcji konstruk-
tywizmu edukacyjnego nazywamy , budowaniem rusztowania”®. To budo-
wanie rusztowania dla dziecka oznacza proces responsywnego uczenia sie
we wspotpracy z dorostym, ktory - jak zaznacza Ewa Filipiak - przebiega we-
dtug , podzielanych wspdlnie programéw dzialania”'¢. Wspélnie podzielane
programy dzialania odbywaja si¢ we wzajemnej interakgji, jednak nie musi
to by¢ interakcja zakladajaca stalg, czynng wymiane. Wymiana taka moze
nastapi¢ w sytuacji proponowanego przez np. Lucyne Telke towarzyszenia
w rozwoju, na zasadzie uwaznej obserwacji, gotowosci do podjecia interakgcji
ze strony osoby dorostej, w autentycznej wrazliwosci dorostego na dzieciece
potrzeby, we wzajemnej bliskosci motywacyjnej funkcjonujacej wedtug stow:

12 Tamze, s. 43-88.

3 E. Lichtenberg-Kokoszka, Optymalne warunki porodu, Dziecko, aktywny uczestnik porodu...,
s.22.

" Por. E. Filipiak, Budowanie rusztowania dla myslenia i uczenia sig dzieci, [w:] Edukacja a mysle-
nie. Inkluzja czy wspotmiernosc..., K. Przyszczypkowski, S. Futyma, G. Barabasz, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2018, s. 176.

5 Por. A.I Brzezinska, Rozpoznawanie zasobow dziecka i Srodowiska rozwoju - podstawa projek-
towania nauczania rozwijajgcego, [w:] Nauczanie rozwijajgce we wczesnej edukacji wedhug Lwa S. Wy-
gotskiego. Od teorii do zmiany w praktyce, E. Filipiak (red.), Wydawnictwo Art. Studio, Bydgoszcz
2015.

16 E. Filipiak, dz. cyt., s. 179.
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»chce poméc dziecku osiggnac to, co dostrzegam lub czuje, Ze chce osiggnac
dziecko”". Dziecko pragnie sie rozwijaé, jest zmotywowane, eksploruje i do-
Swiadcza nie z tego powodu, ze kto§ mu kaze, ze kto$ na to pozwala, lecz
z wlasnej potrzeby. Dzieci sa autentyczne i twoércze, czasami bardziej niz oso-
by doroste’®.

Anna Izabela Brzeziriska dobitnie zauwaza, ze proces edukacji dziecko
rozpoczyna si¢ we wczesnym dziecifistwie, poniewaz od chwili narodzin
dziecko przejawia w gotowos¢ do nawigzania i podtrzymania kontaktu ze
swym opiekunem®. By poznawa¢ przestrzen fizyczna, dziecko juz u progu
zycia wyposazone zostaje w odruch orientacyjno-badawczy i wrodzona po-
trzebe zachowan eksploracyjnych, podsycanych wewnetrzng motywacja po-
znawania®.

Juz w okresie wczesnodzieciecym mozna wiec moéwié¢ o edukacji - nie
tylko w przestrzeni rodziny, lecz takze w innym otoczeniu.

[...] codzienna aktywnos¢ dziecka w zlobku jest niezwykle istotna dla [...] rozwoju,
zwlaszcza [...] umiejetnosci spolecznych. To wlasnie zabawa jest jedna z najwczesniej-
szych aktywnosci, w ktérych dzieci maja mozliwosc¢ rozwijania kreatywnosci i pomy-
stowosci, co pozwala im na do$wiadczanie poczucia sprawstwa, przekonania, ze to
one s3 twoércami wlasnych mysli czy dziatan?'.

We wczesnej edukacji najistotniejsze jest wspieranie rozwoju lokomogji,
manipulacji oraz komunikacji. Aby te trzy kompetencje mogly sie rozwijag,
kluczowa staje sie relacja interpersonalna, wiez miedzy dzieckiem i jego oto-
czeniem spofecznym.

Dziecko rozpoznaje przestrzen otaczajacego je $wiata oraz okresla swoje
w nim miejsce w drodze eksploracji, ktérag umozliwia mu przestrzen sprzy-
jajaca ksztaltowaniu sie kompetencji w zakresie motoryki duzej i matej, np.:
w trakcie zabawy - ,[...] dzieki umiejetnosci wykorzystywania przedmiotow
[...] uczy sie samodzielnosci i w duzej mierze rozwija swoja autonomie”*.
Motoryczna aktywnosé dziecka pozwala mu wiec na ,niejezykowy sposob
zdobywania wiedzy na temat $wiata”, a relacja z osobami dorostymi daje
szanse ,na uporzadkowanie i zrozumienie gromadzonej wiedzy na temat

7 Podobnie jak w refleksji Marii Monstessori jest to towarzyszenie dziecku, a wiec eduka-
cja poprzez tworzenie otoczenia, oferty, przestrzeni - fizycznej i spolecznej.

8 M. Magda-Adamowicz, Children’s Creativity in a Systemic Perspective, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2014, s. 34.

¥ Por. A.I Brzeziniska, Rozpoznawanie zasobow dziecka. ..

% Tamze.

2 A. Lasota, Responsywnosc opiekuna a poczucie autonomii dziecka we wczesnym dzieciristwie,
~Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2017, nr 2(5), s. 87.

2 Tamze, s. 86.
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zaleznosci przyczynowo-skutkowych otaczajacej rzeczywistosci”?. Wszelkie
inicjowane przez dziecko ,czynnosci badawcze, eksploracyjnie, skierowane
na przedmioty, staja sie nie tylko Zrodlem wiedzy o $wiecie i orientacji w nim,
ale takze bardziej lub mniej skutecznym sposobem regulowania relacji z inny-
mi osobami (we wczesnym dziecinistwie gtéwnie z opiekunami)”?. Dzieje sie
tak poniewaz, ,[...] podstawowym procesem rozwoju dziecka we wczesnym
dziecinstwie jest proces indywidualizacji, w skiad ktérego wchodzi rozwdj
poczucia wlasnej odrebnosci, poczucia autonomii oraz samokontroli”?.

Edukacja matego dziecka w rodzinie najczesciej odbywa sie intuicyjnie
i nieintencjonalnie - jest edukacja naturalng, nieplanowang, wynika z zaist-
niatych okolicznosci. To w rodzinie wyposaza sie¢ dziecko w fundamentalng
wiedze ,0 najblizszym otoczeniu i w réznorakie umiejetnosci, podazajac za
zainteresowaniami dziecka, wyrazanymi spogladaniem na co$, chwytaniem,
odrzucaniem, podazaniem za czyms”*. Taka nieintencjonalna edukacja w in-
terakcji z osobg dorosta realizowana jest najczesciej w toku zwyczajnych czyn-
noéci zwigzanych z opieka nad dzieckiem. Fakt ten zaakcentowata w procesie
konstruowania filozofii L6czy Emmi Pikler. Wspoélczes$nie zaznacza to wyraz-
nie Anna Brzezinska, piszac, ze ,[...] nauka towarzyszy wszystkim codzien-
nym czynnoéciom pielegnacyjnym, a w miare rozwoju dziecka coraz czesciej
jest na nig przeznaczany specjalny czas w ciggu dnia. Nauka, i zwigzane z nig
«nauczki» [...], zaczynajg towarzyszy¢ wiec coraz czeéciej zabawom i r6znym
dziataniom wykonywanym razem z innymi osobami (dorostymi i dzie¢mi
w réznym wieku) badZ w ich obecnosci”?.

Jesli osadzi¢ poczatki zycia czlowieka w koncepcji konstruktywizmu edu-
kacyjnego, mozna wyrazi¢ przekonanie, ze wczesnodziecieca edukacja ma
znaczenie fundamentalne, poniewaz w kazdy kolejny etap swego rozwoju
dziecko ,, wkracza z kompetencjami zdobytymi wcze$niej, zatem te wszystkie
umiejetnosci obecne «na starcie» to jego swoisty kapital poczatkowy”#. Ten
fundament to podstawa rusztowania, podstawa ,budowania nowych umie-
jetnosci i zdobywania nowej wiedzy”#. Jak stusznie zauwaza Anna Brzezin-
ska, kapital ten moze by¢ albo , pomnazany w kolejnych etapach rozwoju

badz marnowany”*. To, co sie z nim stanie, zalezy w znaczacej mierze od
» Tamze.
# Tamze.
% Tamze, s. 87.
% A.L Brzeziniska, Rozpoznanie zasobow dziecka i Srodowiska rozwoju - podstawa projektowania
nauczania rozwijajgcego, [w:] E. Filipiak (red.), Nauczanie rozwijajgce we wczesnej edukacji wedtug
Lwa S. Wygotskiego. Od teorii do zmiany w praktyce, Art. Studio, Bydgoszcz 2015, s. 129.
% Tamze, s. 129-130.
% Tamze, s. 130.
¥ Tamze.
% Tamze.
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0s6b dorostych, ktére na kolejnych etapach edukacji rozpoznaja zasoby dziec-
ka i wykorzystaja je ,w konstruowaniu kolejnych struktur wiedzy i umiejet-
nosci”?.

Istota we wczesnodzieciecej edukacji staje sie zatem autonomia i samo-
dzielnos$¢ dziecka w tworzonej dla niego przez osobe dorosla sprzyjajacej
przestrzeni. Samodzielnos¢ taka dotyczy zaréwno samodzielnosci samoob-
stugowej, samodzielnoéci w zadaniu, a wiec samodzielnoéci praktycznej, sa-
modzielnosci w ocenie, jak i samodzielnosci w sferze spotecznej*?. Wszystkie
wymienione tu aspekty samodzielnosci sa od siebie zalezne i nawzajem sie
uzupelniaja.

Jak podkresla Ewa Jedrzejowska:

spoéroéd wielu uwarunkowan samodzielnosci, ktéra jest zlozonym procesem, na
szczegblng uwage zasluguja czynniki osobowosciowe, wewnetrzne, takie jak: rozwoj
motoryczny (w zakresie malej i duzej motoryki), rozwéj emocjonalnospoleczny (rela-
cje z innymi dzieémi i doroslymi), postrzeganie siebie, samoocena, poczucie kompe-
tencji, a takze czynniki zewnetrzne, z podkresleniem srodowiska rodzinnego i przed-
szkolnego®.

Autorka za Kingg Kuszak przyjmuje, ze ,[...] oprécz wymienionych czyn-
nikéw do uksztalttowania samodzielnosci przyczyniaja sie «okres§lone wzory
zachowan, naciski spoteczne, mozliwosci stworzone dziecku przez otoczenie
i doswiadczenia, ktére zgromadzilo w toku rozwoju»”3*.

Przedmiotem rozwazan niniejszego opracowania jest przede wszystkim
wczesnodziecieca, instytucjonalna edukacja funkcjonujaca w dylemacie osa-
dzonym pomiedzy instrumentalizacjg a towarzyszeniem. O podobnych dyle-
matach w polskiej pedagogice pisza takze m.in. (w kolejnosci alfabetycznej):
Katarzyna Gawlicz, Marzenna Magda-Adamowicz, Aleksandra Maj, Monika
Mielcarek, Malgorzata Karwowska-Struczyk, Dorota Klus-Stariska, Aleksan-
dra Kram, Kinga Kuszak, Agnieszka Olczak, Katarzyna Segiet, Waldemar
Segiet, Lucyna Telka oraz inni wybitni autorzy, ktérych literatura stanowi
inspiracje dla rozwazan teoretycznych czynionych w niniejszym opracowa-
niu przez autorke.

Instrumentalizacje autorka rozumie poprzez unimiformizacje, nadmierna
standaryzacje, nadmierne sformalizowanie edukacji, ktére we wspoétczesnym

31 Tamze.

32 Por. ]. Andrzejewska, Doswiadczanie przez dziecko samodzielnosci, , Przedszkolne ABC. Ma-
gazyn dla wychowawcéw i rodzicoéw” 2005, nr 7; K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci
dziecka w wieku przedszkolnym, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006.

% E. Jedrzejowska, Samodzielnosé dzieci w wieku przedszkolnym, ,Pedagogika Przedszkolna
i Wezesnoszkolna” 2017, nr 1(9), t. 51, s. 128.

% Tamze.
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Swiecie przybiera coraz to nowsze odstony. Instrumentalizacja wiaze sie bez-
posrednio z niedostosowaniem bodzcéw do mozliwosci i potrzeb dziecka.
Pojecie instrumentalizacji edukacji dotyczy takze wspoélczesnie dostrzeganej
w Polsce koncepcji ,,edukacji”, ktéra ,lekcewazy” kluczowe zadania rozwo-
jowe danego okresu rozwoju czlowieka, ale jest temu czlowiekowi impliko-
wana w zwigzku z komercjalizacja ustug instruktazowych oraz w zwiazku
z brakiem rzetelnej wiedzy na temat zatozerr wczesnodzieciecej edukacji wy-
nikajacych z braku ugruntowania w Polsce tradycji towarzyszenia dziecku
W rozwoju w poszanowaniu jego indywidualnosci. Z jednej strony instru-
mentalizacja wydaje si¢ by¢ podyktowana troska o dostarczenie dziecku na
juz starcie ,,dobrego wyksztalcenia”, ktore ,zaprocentuje w przysztosci”, czy
tez podyktowane checig stworzenia dziecku bogatej ofert edukacyjnej ,na
zapas”. Rozwigzania tego typu sg niekorzystne rozwojowo i czesto hamuja
autonomie dziecka. Maja charakter behawioralnego treningu, blokuja samo-
dzielne myslenie, stopniowo ograniczaja dziecieca twoérczosc.
Jak dostrzegaja autorki Wezesnej edukacji dziecka -

[...] waznym czynnikiem, powaznie zagrazajacym ciekawosci poznawczej i zacho-
waniom eksploracyjnym dziecka, jest zbyt duze stymulowanie go przez opiekunéw.
Dziecko zachecane do dziatania przez stwarzanie mu wielu réznorodnych sytuacji,
zadawanie pytart i komentowanie tego, co robi, rozwija w sobie silng orientacje po-
znawcza, dzieki ktérej dazy do aktywnego poznawania swego otoczenia, do coraz
lepszego rozumienia zjawisk i proceséw w nim zachodzacych. Jednak im dziecko jest
mlodsze, tym z wieksza uwaga i wrazliwoscia nalezy dostosowywac liczbe i zréznico-
wanie ofert do jego mozliwosci biologicznych (rytm snu i czuwania, meczliwo$¢) oraz
psychicznych (zapotrzebowanie na stymulacje, wrazliwos¢, zdolnosé do koncentracji
uwagi)®.

W procesie projektowania wczesnodzieciecej edukacji popetnia sie¢ w Pol-
sce najczesciej trzy bledy. Pierwszym z nich jest idealizacja, drugim - infanty-
zliacja, a trzecim bledem jest wspomniana wyzej instrumentalizacja.

W Niezbedniku Dobrego Nauczyciela infantylizacja okresla sie bledne
przekonanie dorostego, ze ,, dziecko uczy si¢ samo w sposéb naturalny w kaz-
dej sytuacji, nie potrzebuje zadnych specjalnych warunkéw do uczenia sie¢”
oraz, ze ,nauka malego dziecka to «czysta przyjemnosé» dla niego”*. Przeja-
wem infantylizacji edukacji jest przekonanie, ze , dziecko nalezy uczy¢ w spo-
s6b catkowicie dostosowany do jego mozliwosci, nie stawia¢ mu wymagan,
bo sie zrazi” oraz, ze ,nauka matego dziecka musi by¢ przyjemna i prosta”®.

% Por. A. Kram, M. Mielcarek, Wezesna edukacja dziecka, [w:] Niezbednik Dobrego Nauczyciela,
A. L. Brzezinska (red.), Seria 1II, Edukacja w okresie dziecitistwa i dorastania, t. I, Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa 2014, s. 27.

% Tamze, s. 30.

% Tamze.
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Taki osad sytuacji prowadzi do zubozenia przestrzeni edukacyjnej dziecka,
a w konsekwencji do zahamowania rozwoju.

Instrumentalizacja, w ujeciu A. Kram i M. Mielcarek, jest taki stan rze-
czy, w ktérym dorosty sadzi, ze: dziecko nalezy ,jak najwczes$niej [...] uczy¢
réznych rzeczy po to, by péZniejsza nauka «szta mu tatwiej»” oraz, ze ,na-
uka malego dziecka to dobra inwestycja w jego przyszios¢”*. Instrumenta-
lizacja wynika takze z traktowania dziecka jako istoty nie do korica petnej,
ktéra nalezy dopiero uksztaltowaé na wzoér osoby doroslej. W takim ujeciu
dziecinstwa dziecko jawi sie jako stabe i niesamodzielne, jako , potcziowiek”,
ktéremu dopiero przyjdzie sta¢ sie pelnowartosciowym i pelnoprawnym
czlonkiem spoleczeristwa. Zjawisko instrumentalizacji dziecka, dzieciristwa,
zabawy i edukacji we wspolczesnym Swiecie wynika z tendencji do projekto-
wania dziecinistwa przez osoby doroste.

Jednym z powodéw, dla ktérego warto poruszyc¢ temat instrumentaliza-
¢ji edukacji dziecka, szczegblnie w wieku niemowlecym oraz poniemowle-
cym, jest, jak to ujmuje Aneta Brzeziriska-Gebicka, marginalizowanie przez
osoby doroste roli zabawy swobodnej w wychowaniu. Autorka zaznacza, ze
wspolczesdnie, szczegdlnie w procesie wychowania instytucjonalnego, margi-
nalizuje sie zabawe, ustepuje ona miejsca nauczaniu przez zabawe. Dzieciom
odmawia sie wrecz spontanicznej, swobodnej zabawy, eksploracji®. Jak za-
uwaza autorka, dla wspétczesnych ,dzieci - projektéw - programowanych
na sukces edukacyjno-spoleczny kosztem poswiecenia dziecinstwa”, zabawa
stala sie przywilejem, za$ dla rodzicéw , porazka wychowawcza, stanem nie-
zagospodarowanej nudy, kategoria infantylna i nierozwojowa”*.

Poniewaz opracowanie koncentruje si¢ na edukacji w ztobku, warto przy-
wolaé sposob funkcjonowania zlobkéw, ktéry u progu realizowanego na po-
czatku XXI wieku uchwycita Lucyna Telka:

Ztobek jako placéwke majaca swoje ramy dziatania, mozna scharakteryzowac przez

nastepujace pojecia:

- w odniesieniu do placéwki - porzadek, rytm placéwki, plan;

- w odniesieniu do dziecka - powtarzalnos¢, nastepstwo sytuacji i przewidywalnosé,
zbiorowos$¢, podporzadkowanie, bezpieczenistwo;

- w odniesieniu do opiekunki - dyrektywnos¢, rutyna, edukacja, nastawienie, ze
»trzeba cos robi¢”, ,, pokazad, ze sie pracuje”, by¢ aktywnym, w ruchu;

- w odniesieniu do rodzicéw - otwartos¢ placowki, ich zaufanie, konflikty, klient*.

% Tamze.

¥ A. Brzezinska-Gebicka, Przywilej czy prawo? O statusie zabawy swobodnej w kontekscie
wspotczesnych tendencji rodzicielskich i zjawiska projektowania dzieciristwa, ,,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce” 2019, nr 1(51), t. 14., s. 71-81.

¥ Tamze, s. 79.

4 L. Telka, Przeksztatcanie przestrzeni spolecznej placowki. Studium spoteczno-pedagogiczne na
przyktadzie Ztobkéw, Wydawnictwo Uniwersytetu £6dzkiego, £6dz 2009, s. 147.
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Metody pracy w zlobkach wywodza sie czesto z tradycji dyrektywnego,
wrecz behawioralnego nurtu edukacyjnego, ale takze - jak zauwaza Lucyna
Telka - wynikajg z potrzeb artykutowanych przez wspoétczesnych rodzicow.
W zwiazku z tym wczesnodziecieca edukacja ma czesto wymiar edukacji
formalnej i - podobnie jak w przypadku obserwacji poczynionych niegdys$
przez wspomniang Lucyne Telke - dzi$ takze czesto zaobserwowac mozna:
»[...] wysitek opiekunki wlozony w przygotowanie zajec¢: intelektualny (po-
mystiplan) i fizyczny (pomoce, udziat w...)”, ktéry jednak ,umniejsza przeja-
wy aktywnosci dziecka: jego spontanicznos¢, inicjatywe, stosowane odmien-
ne rozwigzania”*%. Opiekunki pracujace w zlobkach maja wiec ,konkretne
umiejetnosci praktycznego dziatania”®. Koncentruja sie na ,poszukiwaniu
pomystéw na zabawy, organizowanie ich, dobieranie”*. L. Telka zauwaza,
Ze jej obserwacja zdawala si¢ jednak wykazywag, ze opiekunki czuty sie ,nie-
kiedy ograniczone ramami dzialania (uroczystosci)”#. Badaczka dostrzegta
tez to, co wydaje si¢ powszechnie nikogo nie dziwic:

W dzienniku instytucjonalnym zostaly odnotowane opinie opiekunek, ze w najmiod-
szej grupie przedszkolnej dzieci, ,nic nie robia albo robig znacznie mniej niz w ostat-
niej grupie w ztobku”. Zdaniem opiekunek nawet rodzice zauwazajq réznice w orga-
nizowaniu aktywnosci dzieci, gdy ida one do przedszkola, jesli wczesniej uczeszczaly
do zlobka. Opiekunki wyrazaty te opinie z duma, stwierdzajac, ze , w zlobku tyle sie
dzieje, tyle zabaw, pomocy, zaje¢ dla dzieci, dzieci tyle sie ucza”*.

Mozna wyrazi¢ przekonanie, ze kontekscie postrzegania wczesnej edu-
kacji dziecka wpada sie nierzadko w putapke instrumentalizacji, czyniac to
z reguly w dobrej wierze.

Instrumentalizacja jest SciSle powigzana z idealizacja: ,jesli dziecko ma
najwiekszy potencjat rozwojowy w jego zyciu, to dlaczego nie wyposazy¢ go
we wszystko, co mozna?”¥. Odpowiedzi na to pytanie nasuwaja si¢ przynaj-
mniej cztery:

- nie nalezy wyposaza¢ dziecka w to, co nie jest zgodne z jego potrzebami
1 mozliwos$ciami;
nie nalezy dziecku implikowac tego, co nie mieéci sie¢ w strefie jego naj-
blizszego rozwoju;

2 Tamze, s. 150.
# Tamze.
# Tamze.
Tamze.
% Tamze.
¥ Parafraza pytania postawione przez cztery matki - nauczycielki edukacji przedszkolnej
studiujacych pedagogike na studiach II stopnia w Poznaniu, w roku akademickim 2016/2017.

45
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- o tym, w jaki spos6b nalezy wspiera¢ rozwéj dziecka, decyduja charak-

terystyczne dla danego okresu rozwojowego zadania rozwojowe;

- edukacja matego dziecka to przede wszystkim edukacja w sytuacjach

naturalnych.

Jednoczeénie, za Agnieszka Kram i Monika Mielcarek postulowac nalezy,
by ,, w Polsce zmienito sie dos¢ powszechnie jeszcze panujace, takze w Srodo-
wisku specjalistow, przekonanie, ze edukacja zaczyna sie dopiero po 3. roku
zycia, a matle dzieci powinny przede wszystkim mie¢ zapewniong wlasciwag
opieke”*. Przekonanie to jest przejawem infantylizacji samego dziecka. Za-
réwno ,,[...] dom rodzinny, zlobki czy kluby dzieciece nie moga by¢ miej-
scem, gdzie jedynie dba sie o dziecko i je «bezpiecznie przechowuje». Musza
to by¢ miejsca zapraszajace dziecko do réznych aktywnosci, a jego indywidu-
alny tok rozwoju musi sta¢ sie swoista «podstawa programowa» dla plano-
wanych przez dorostego dziatai”*.

Zatem w sferze postrzegania wczesnodzieciecej edukacji w Polsce jest
nadal wiele do zrobienia. Komercjalizacja ustug edukacyjnych powigzana
Scisle z idealizacjg dziecinstwa powoduja nadmierng instrumentalizacje pro-
cesu wczesnodzieciecej edukacji. Z kolei infantylizacja - dziecinistwa, dziecka
i zlobka - prowadzi do zubozenia sposobéw postrzegania przez dorostych
kluczowych zadan rozwojowych dziecka do trzeciego roku zycia. Dodatko-
wo takze warto nadmieni¢, ze poprzez powszechnie panujaca infantylizacje
dziecinstwa oraz zlobka opiekunki matego dziecka, a wiec osoby, ktére ktada
kamiert wegielny pod fundamenty dalszego Zycia czlowieka - postrzega sie
czesto w spos6b wrecz niegodny.

Odpowiedzig na potrzeby edukacyjne dziecka do trzeciego roku zy-
cia - w opinii autora niniejszego opracowania - mogtoby sie sta¢ wdrozenie
koncepcji nieinstrumentalnego towarzyszenia w rozwoju®. Towarzyszenie
w rozwoju, jako niedyrektywna koncepcja uwzgledniajaca zasoby dziecka
oraz dazaca do ich podtrzymania przy towarzyszacym udziale osoby doro-
stej, ktora tworzy dziecku przestrzen spoteczng oraz fizyczng zgodnie z jego
biezacymi potrzebami, wydaje sie by¢ rozwigzaniem, ktére pozwoliloby na
projektowanie edukacji w nurcie konstruktywizmu edukacyjnego przy jed-
noczesnym zachowaniu personalizmu oraz zalozeri wychowania integralne-
go. Towarzyszenie przez osobe dorosta dziecku mozna uzna¢ takze za wy-
chowanie dziecka do samodzielnosci.

W tekscie podjeto rozwazania nad miejscem matego dziecka w polskiej
rzeczywistosci edukacyjnej w kontekscie ustawy o systemie o$wiaty oraz sto-

% A. Kram, M. Mielcarek, Wezesna edukacja dziecka. .., s. 23.

¥ Tamze.

% Koncepcja towarzyszenia w rozwoju zostanie szczegétlowo zaprezentowana w jednym
w rozdzialéw niniejszego opracowania.
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sownych rozporzadzer, a takze podjeto prébe zdefiniowania zadan placowki
ztobkowej w kontekscie tzw. ustawy zlobkowej oraz kontekstu potrzeb roz-
wojowych dziecka. Starano sie réwniez przyblizy¢ czytelnikowi pojecie instru-
mentalizacji edukagji jako przeciwienistwa edukacji w sytuacjach naturalnych.
W rozwazaniach zawartych w rozdziale trzecim podjeto probe scharakteryzo-
wania wybranych koncepcji niedyrektywnych sposobéw wspierania rozwoju
dziecka do lat trzech. W ostatnim, czwartym, rozdziale przedstawiono meto-
dologie badan dotyczacych sadéw i opinii wychowawcéw malego dziecka na
temat wdrozenia do zlobkéw niedyrektywnych metod wspierania dzieciece-
go rozwoju oraz opisano wyniki zrealizowanych wéréd respondentéw badan.
Opracowanie to jest naturalng kontynuacja poszukiwan przez jego autorke
prorozwojowych rozwigzan we wczesnodzieciecej edukagji.

Autorka pragnie takze zasygnalizowa¢, ze podejmowane przez nig ana-
lizy badawcze majg dodatkowo na celu przyblizenie spoteczenistwu polskie-
mu zlobka jako miejsca, w ktérym wspotczesne dziecko w okresie wczesnego
dziecinstwa spedza czesto wiekszos¢ dnia wlasnej aktywnosci. Z tego powo-
du, ze zlobki w Polsce wydaja sie by¢ placowkami, do ktérych nadal trudno
jest przenikna¢ osobom niezwigzanym bezposrednio ze srodowiskiem ztob-
koéw, nalezy podkresla¢ wage wszelkich dokonywanych w tym zakresie préb.
Jedna z takich wtasnie prob przekazuje do rak czytelnikéw w opublikowanej
nakladem Wydawnictwa Naukowego UAM w 2019 roku ksigzce Anna Ra-
tajczak, ktora, opisujac napotkane przez nig problemy z pozyskaniem proby
badawczej, zaznacza:

Prosbe o pomoc w pozyskiwaniu oséb do badarn skierowalam do réznych instytucji
i 0s6b. I tak, w zwigzku z tym, Ze w centrum moich zainteresowan znaleZli sie rodzi-
ce posiadajgcy dzieci w okresie wczesnego dziecifistwa, swoja uwage skierowalam
w pierwszej kolejnosci do instytucji opieki nad dzie¢mi do lat 3, takich jak zlobki i kluby
malucha, majac nadzieje, Ze za ich posrednictwem uzyskam zgode rodzicéw na udziat
w badaniach. Kontakt z przedstawicielami wyzej wymienionych placowek odbywat sie
w trojaki sposéb. Po pierwsze, wysytalam wiadomosci poczta elektroniczng z prosba
0 mozliwo$¢ przeprowadzenia badan wérdéd rodzicéw dzieci uczeszczajgcych do danej
placéwki. Po drugie, kontaktowatam si¢ telefonicznie; po trzecie, osobiécie udawatam
sie do placowki. Z przykroscia stwierdzam, ze mimo zwrdcenia sie z prosba o mozli-
wos¢ przeprowadzenia badan do ponad 200 placéwek, zgode na nie wyrazilo zaledwie
11. Zaniepokojona tym faktem postanowitam zwrdci¢ sie¢ o pomoc do Dyrektora Wy-
dziatu Zdrowia i Spraw Spotecznych Urzedu Miasta Poznania, majac na uwadze to, ze
wlasnie ta jednostka sprawuje nadzér nad podmiotami opieki nad dzie¢mi w wieku do
lat 3. W efekcie moich poczynan otrzymalam informacje od dyrektora wyzej wymienio-
nego wydzialu, Ze decyzje o wsparciu moich badar pozostawia sie dyrektorom jedno-
stek organizacyjnych, a ci w wiekszosci okazali sie by¢ mi nieprzychylni®.

>l Por. A. Ratajczak, Wspomaganie rozwoju matych dzieci w percepcji i doswiadczeniach ich opie-
kunow, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznari 2019, s 135.
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W zwiazku z powyzszym warto postulowac szerzenie wiedzy na temat
wagi wczesnodzieciecej edukacji, szczegdlnie w dobie silnej instytucjonaliza-
qji zycia wspolczesnego cztowieka, w ktérym niejednokrotnie brakuje czasu
na refleksje czy tez jakakolwiek interakcje z drugim czlowiekiem. Jak zazna-
cza Renata Michalak,

Okres krytyczny dla rozwoju to czas miedzy urodzeniem a 5-6. rokiem zycia, czyli
przed rozpoczeciem formalnej nauki. Wtedy wlasnie najdynamiczniej rozwijaja sie
umiejetnoéci jezykowe, matematyczne, spoleczno-emocjonalne, buduje si¢ poczucie
wlasnej wartosci i ciekawos¢ $wiata, a wiec fundamenty nieodzowne do osiagniecia
sukcesu w zZyciu. Zatem troska o jakos¢ rozwoju dziecka poprzez aranzowanie naj-
wyzszej jakosci przestrzeni materialnej i spotecznej, w ktérej ono funkcjonuje, staje
sie zadaniem priorytetowym nie tylko w wymiarze praktyki edukacyjnej, ksztalcenia
i doskonalenia kadr, ale takze polityki paristwa®.

Konieczne zatem wydaje sie by¢ , przenikanie” do zlobkéw oraz doskona-
lenie kultury praktyki pracy z dzieckiem do trzeciego roku zycia, poniewaz
cho¢ w Swietle art. 5 ustawy o opiece nad dzieckiem do lat trzech ,,[...] Mini-
ster wlasciwy do spraw rodziny [...] inspiruje badania, ekspertyzy i analizy
dotyczace systemu opieki nad dzieckiem w wieku do lat 3”%, to ekspertyzy
te dotycza czesto aktywnosci 0os6b dorostych na rynku pracy podczas poby-
tu ich dzieci w zlobkach, a rzadziej - sposobéw wspierania rozwoju samych
dzieci oraz ,profesjonalnego zycia intelektualnego” wychowawcéw placé-
wek, ktérzy jako osoby znaczace w zyciu dziecka powinni moc cieszy¢ sie
uznaniem spolecznym oraz godnymi warunkami pracy.

Autorka pragnie zlozy¢ podziekowania wszystkim osobom, bez ktérych
wsparcia, cierpliwosci oraz zyczliwosci opracowanie to nie zyskaloby szansy
na ujrzenie $wiatla dziennego.

Podziekowania w tym wzgledzie nalezy skierowac na rece Prof. dr hab.
Agnieszki Cybal-Michalskiej - Dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniu, Prof. dr hab. Agnieszki Gromkowskiej-Melosik - Prodzie-
kan ds. studiow doktoranckich i wspétpracy miedzynarodowej Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych UAM, na ktérych ogromne wsparcie oraz nieustajaca
zyczliwos¢ i merytoryczne wskazowki autorka zawsze mogta liczy¢. Podzie-
kowania nalezy takze skierowa¢ wobec Prof. dr hab. Magdaleny Piorunek -
Prodziekan ds. planowania i sprawozdawczosci naukowej oraz wspoéipracy

2 R. Michalak, Neurokognitywne uwarunkowania przestrzeni rozwoju dziecka, [w:] Swiat malego
dziecka. Przestrzen instytucji, cyberprzestrzeni i inne przestrzenie dzieciistwa, H. Krauze-Sikorska,
M. Klichowski (red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2017, s. 29.

% Por. Ustawa z dnia 4 lutego 2011 r. o opiece nad dzie¢mi w wieku do lat 3, s. 2, http://
prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190000409/U/D20190409Lj.pdf, [dostep:
2 stycznia 2020].
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z otoczeniem oraz wobec nieocenionego Prof. dr. hab. Waldemara Segieta -
Prodziekana ds. wydawniczych, organizacji studiéw niestacjonarnych i po-
dyplomowych.

Szczegodlne podziekowania autorka sklada takze Prorektorowi kierujgce-
mu Szkotla Nauk Spotecznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu - Prof. dr. hab. Zbyszko Melosikowi. Wtadzom Wydziatu i Uczelni
dziekuje za tworzenie przestrzeni - zaréowno spolecznej, jak i fizycznej oraz
za to, co wydaje sie¢ w rozwoju, takze naukowym, najbardziej cenne - za to-
warzyszenie.

Za wszystkie, tak bardzo potrzebne, dobre rady oraz dobre stowa skia-
dam podziekowania Prof. dr hab. Katarzynie Segiet.

Odrebne podziekowania autorka pragnie skierowac na rece nieocenionej
Prof. dr hab. Kingi Kuszak - Prodziekan ds. studenckich i organizacji ksztat-
cenia Wydzialu Studiéw Edukacyjnych UAM, ktéra - z jednej strony inspi-
ruje, drugiej strony - nieustannie uczy ,partnerstwa poznawczego” w au-
tentycznym dialogu, a takze Prof. dr hab. Dorocie Zotadz-Strzelczyk za Jej
wsparcie i towarzyszgce bycie obok.

Podziekowania kieruje takze wobec Prof. dr hab. Wiestawa Jamrozka,
ktéry towarzyszy w rozwoju nie tylko autorce, lecz takze wspaniatym Dzie-
ciom, ktérym autorka stara sie tworzy¢ przestrzen.

Dziekuje takze wtasnie owym Dzieciom - Stasiowi, Krzysiowi oraz Anto-
si oraz ich Tacie - za nieustajgca wiare w mame i Zone. Dzigekuje takze Annie
Wozniak za szczegolne rodzinne wsparcie.

Dziekuje réwniez Pani Profesor dr hab. Lucynie Telce oraz Grazynie
Rurze, bez ktérych nigdy nie udatoby sie autorce siegnac¢ w glab przestrzeni
ztobkow.



