Wstep

Rozlegle przeobrazenia wspolczesnej zmiennej cywilizacji wciaz nabieraja
tempa, powodujac wyraZne nastepstwa dla edukacji nauczyciela i jego krea-
tywnosci. Ich immanentna trajektoria zostala wyznaczona z poczatkiem
XVIII wieku. Od tego czasu doswiadcza sie ruchu i zmiennosci, ktére doko-
nuja si¢ zaré6wno ewolucyjnie, jak i rewolucyjnie, wykazujac tendencje
wzrostowa. W te wielorakie procesy zmian wpisuje sie¢ wolumin uwzgled-
niajacy problematyke kreatywnosci!, ktora jest podejmowana przez ré6znych
autorow i w réznych dziedzinach badawczych, kierujac swoje implikacje do
edukacji nauczyciela. Rozwazania na temat edukacji nauczyciela sa rezulta-
tem zainteresowan badawczych autorki szeroko rozumiang twoérczoscia,
w ktorej znajduje sie kreatywnos¢ nauczyciela. Podkreslenie znaczenia na-
uczyciela i jego kreatywnych predyspozycji we wspélczesnym Swiecie staje
sie przedmiotem refleksji i dowodem na to, ze nauczyciel jest niepowtarzal-
ng osoba wykonujaca spotecznie uzyteczny zawod, umozliwiajacy wprowa-
dzanie innych na okres$lony poziom jakosci zycia2. Stanowi impuls oddzia-
lywania calym sobg, to jakim jest cztowiekiem?, by pokazaé rézne drogi
rozwoju i zdobywania wyksztalcenia zapewniajacego poruszanie sie
w gwaltownie przeobrazajacej sie cywilizacji, w ktérej nie nastgpito dokon-
czenie reformy naszej oéwiaty, jak stwierdza B. Sliwerski‘. Realia te sprawia-

1 Patrz: T. Giza, Pedagogika tworczosci w pracy nauczycielskiej, Kielce 1998; ]J.C. Kaufman,
Kreatywnosé, Warszawa 2011; P. Kleiman, Towards transformations of creativity in higher educa-
tion, ,Jnnovation in Education and Teaching Inrternational” 2008, Vol. 45, 3; W. Limont, Twdr-
czo$¢ w aspekcie cyklu zycia, w: E. Dombrowska, A. Niedzwiecka (red.), Twdrczo$¢ - wyzwanie
XXI wieku, Krakéw 2003; Z. Necki, Psychologia tworczosci, Gdanisk 2003; M. Runco, A hierarchical
framework for the study of creativity, ,New Horizons in Education” 2007, No. 55(3); D.K. Simon-
ton, Origins of Genius, New York 1999; R. Sternberg, T. Lubart, The concepts od creativity: Pro-
spects and paradims, w: R.J. Sternberg (red.), Handbook of Creativity, Cambridge 1999; K.J. Szmidt
(red.), Trening tworczosci w szkole wyzszej, £6dz 2005; K.J. Szmidt, ABC kreatywnosci, Warszawa
2010; S. Popek (red.), Twdrczosc w teorii i praktyce, Lublin 2004 i inne.

2 Patrz: I. Nowosad, I. Mortag, J. Ondrakowa (red.), Jakos¢ Zycia, jakos¢ szkoty. Wprowadzenie
w zagadnienia jakosci i efektywnosci pracy szkoty, Zielona Géra 2010.

3B. Sliwerski, Czy oswiata potrzebuje przewrotu kopernikariskiego, ,Edufakty” 2011, nr 4,
<www.edufakty.pl/index.php/edublogowanie/72-z-pasja-komentuje-boguslaw-sliwerski/ 217>
[dostep: 26.03.2012].

4 Tamze, s. 1.



ja, ze kreatywnos¢ wystepuje w réznych obszarach oswiatowego funkcjo-
nowania nauczyciela. Sytuuje si¢ wiec na pograniczu wielu dyscyplin, mie-
dzy innymi pedagogiki i psychologii. Jej inspiracje obejmujg szerokie spek-
trum oddzialywani na nauczyciela, jego dyspozycje, procesy psychiczne,
0sobowoé¢, stanowigc podmiot aktywnosci kreatywnej. Ow podmiot obej-
muje oddzialywania taczace sie nie tylko z sama edukacjg, dajacq szanse
i ztudzenie wplywania na rozwéj kazdej osoby, ale warunkuje takze przygo-
towanie do radzenia sobie w wieloznacznej rzeczywistosci, w ktérej spozyt-
kowuje sie wyuczone czynnosci zawodowe.

Ksigzka sktada sie z dwoch czesci. Pierwsza jest poswiecona teoretycz-
nym dociekaniom majacym charakter kontaminacji, umozliwiajac taczenie
réznych koncepcji i styléw rozwazan w nurcie poznawczym, w jakim poja-
wiajg sie punkty styczne wywierajace okreslone konotacje w edukacji na-
uczyciela i jego kreatywnosci.

W rozdziale pierwszym zaproponowano wedréwke od obszaréw edu-
kacji nauczyciela w okresie modernizmu, postmodernizmu do okresu prze-
tomu wiekéw. Pokazano punkty styczne, w ktérych pojawiajq sie zagadnie-
nia i refleksje na temat przesztych, aktualnych i by¢ moze przysztych
probleméw o0s6b uczacych sie, postrzegajacych ja jako niezwykly nosnik
i propagator tego, co wazne, niewyrézniajace sie i niepowtarzalne, jak i ba-
nalne czy mierne®. Przeanalizowano przekazywanie wiedzy, mysli, umiejet-
noéci i aktywnosci uczacym sie, by mogli w sposob tworczy ksztattowac
rozmaite predyspozycje, podmiotowos¢ i inne wtasciwosci stuzace do po-
szukiwania oporu i odporu® na szaroé¢, chwiejnos¢ i bladzenie po egzysten-
gjalnych rozdrozach o$wiatowej rzeczywistosci. Przedstawiono rozmaite
koncepcje z okreslong sila oddzialujace na edukacje nauczyciela i jego krea-
tywnosé. Warunkuja one wypracowanie swoistej struktury organizacyjnej
i merytorycznej, umozliwiajacej przygotowanie kadry do obecnego i przy-
szlego realizowania sie¢ w nowoczesnym $wiecie. W zwiazku z tym uwzgled-
niono kontaminacje edukacji nauczyciela aczacq rozwigzania tradycyjne
z modernizacjq i zmianami, aby nadazy¢ za tym, co dzieje si¢ w otoczeniu
i nie pozostac w tyle.

W rozdziale drugim przedstawiono wieloznacznos¢ uje¢ pojec ,twor-

2 21 2 217

czo$¢” i , kreatywnos¢”. Analizowano ich rozwdj oraz rozpatrywano z punk-

5 Patrz: T. Frackowiak, Perspektywa poznawcza aksjologicznej pedagogiki spotecznej, w: T. Frac-
kowiak (red.), Funkcje pedagogiki spolecznej czasu teraZniejszego (mitu, wolnosci i mtodej demokra-
i), t. 4(2), Poznan-Sroda Wikp. 2010; K. Denek, T. Koszyc, M. Lewandowski (red.), Edukacja
Jutra, Wroctaw 2003.

6J. Rutkowiak, Wielos¢ paradygmatow dydaktyki a wspolny mianownik realnosci zycia. Ku pyta-
niom o przektady paradygmatyczne, w: L. Hurlo, D. Klus-Stariska, M. Lojko (red.), Paradygmaty
wspdlczesnej dydaktyki, Krakéw 2009.
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tu widzenia wielu badaczy. Zglebiono szlak terminologiczny czterech ,P”7,
na ktérym pojawia sie spirala dociekan, niosaca dopelniajace oraz Scierajace
sie punkty przywotanych koncepcji i objasnieft. Z jednej strony postuzyly
one do pokazania trudnosci faczacych sie z podaniem jednoznacznego okre-
Slenia kreatywnosci, a z drugiej do sprecyzowania rozumienia kreatywnosci
nauczyciela w tej pracy. Stad w kolejnym punkcie przeéledzono réznorodne
uwarunkowania kreatywnosci, by w nastepnym zwréci¢ uwage na wzajem-
ne zaleznosci i dylematy pojawiajace sie na wybranych ptaszczyznach edu-
kacji nauczyciela i jego kreatywnosci. Istnieja tam obszary rozwoju, stagnacji
i rutyny zawarte w réznych modelach ksztalcenia, ktére moga przetamac
istniejacy profesjonalizm obejmujacy zmiane sposobu funkcjonowania na-
uczyciela. Wykorzysta on cenne i wartosciowe elementy, ktére mozna scali¢
W nowa, nieznang jako$¢ na danej ptaszczyznie edukacji, umozliwiajaca nie
tylko schematyczne podejscie do zadan i wyzwan pedagogicznych, ale
i twoércza dziatalnosé, ujawniajac przy tym zdolnosci kreatywne nauczajace-
go. Zarysowane dylematy funkcjonowania nauczyciela, wraz z dyskusja na
temat wykorzystania wiedzy do dzialalnosci metodycznej i praktycznej,
zakonczyly dywagacje w tej czesci opracowania.

Rozdziat trzeci poswiecono (nie)znanej drodze nauczyciela do kreatyw-
nosci. Ma ona ogromne znaczenie ze wzgledu na konstytuowanie sie indy-
widualnej sylwetki nauczajacego. Przeanalizowano osobowosciowy wymiar
cech odgrywajacy fundamentalng role w ksztalttowaniu sie kreatywnosci
nauczyciela. Rozwazono zréznicowany kontekst pogladow i teorii ujmuja-
cych stalos¢ oraz zmiennos¢ proceséw psychofizycznych warunkujacych
zdobywanie doswiadczen, wiedzy, oddziatujacych na sprawnos¢ dziatania
zawodowego i kreatywnosc¢. Nastepnie postuzono sie alegorig kreatywnosci,
majacq odniesienia do formowania sie struktur poznawczych, stanowiacych
baze i pomoc w nabywaniu, transportowaniu oraz spozytkowaniu informa-
¢ji przydatnych do rozwigzywania sytuacji, zadan, ktore sg wykorzystywa-
ne w nowoczesnych technologiach. Zasygnalizowano potrzebe tego, by na-

7T.M. Amabile, Componential Theory of Creativity, Harvard 2012; A. Craft, Creativity in the
school, ,Technology Children Schools and Familie” 2008, No. 2; M. Csikszentmihalyi, Creativi-
ty: Flow and the psychology of discovery and invention, New York 1996; M. Karwowski, A. Gajda
(red.), Kreatywnosé (nie)tylko w klasie szkolnej, Warszawa 2010; J.C. Kaufman, Kreatywnosé, ttum.
M. Godyn, Warszawa 2011; J. Kozielecki, Twdrczosc i rozwigzywanie problemow, w: M. Materska,
T. Tyszka (red.), Psychologia i poznanie, Warszawa 1992; Z. Necki, Wymiary tworczoéci, w:
K.J. Szmidt, K. Piotrowski (red.), Nowe teorie twérczosci. Nowe metody pomocy w tworzeniu, Kra-
kow 2005; M.A. Runco, Creativity and Education, ,New Horizons in Education” 2008, No. 56;
K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, Gdarisk 2007; E.P. Torrance, The Search for satori and Creativi-
ty. The Creative Education Inc., Buffalo-New York 1979; S. Popek (red.), Zdolnosci i uzdolnienia
jako osobowosciowe wlasciwosci cztowieka, Lublin 1996 i inne.
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uczyciel w swojej edukacji nauczyl sie korzysta¢ ze swoich predyspozycji
w nieznanych obszarach rzeczywistosci oswiatowej, do ktérej wkracza mie-
dzy innymi nowoczesna technika. Dyskurs zakoriczono polemika obejmuja-
ca pojecie warsztatu pracy nauczyciela jako potencjalu jego mozliwosci
sprzyjajacych lub nie kreatywnosci. Rozstrzygaja sie tam zaleznosci wyste-
pujace miedzy punktami stycznymi obejmujacymi zewnetrzne uwarunko-
wania. Wynikaja one z organizacyjnego i merytorycznego przygotowania
nauczyciela do realizacji czynnosci zawodowych, z jego indywidualnych,
réznorodnych wtasciwosci i mozliwosci dokonywania zmiany, by dopaso-
wac sie do o$wiatowych wyzwan pedagogicznych, w ktérych manifestuja
sie kreatywne zdolnoéci.

W drugiej - empirycznej czesci opracowania (rozdz. 5 i 6) zaprezento-
wano wyniki badan ilosciowych i jakosciowych®, w ktérych udzial wzieli
nauczyciele, zaréwno adepci sztuki nauczania, jak i osoby pracujace oraz
studiujagce na UAM. Celowo pozyskana proba badawcza okazata sie okta-
nowa wartoscig potegi poprawnie i niepoprawnie zaproponowanych roz-
wigzan zadan zintegrowanych, bedacych nowa sytuacja dla nauczyciela.
Dzieki nim ujawniono: kreatywnos¢ pelna, podporzadkowana, pierwotna,
sztywng, adaptacje, odtworczosé. Sprzyjaja im predyspozycje do myslenia
dywergencyjnego, konwergencyjnego i sprawczego, wynikajace z: wiedzy,
doswiadczenia, mozliwosci i umiejetnosci, jakie nauczyciel wykorzystuje do
wykonywania zawodu o zlozonym charakterze. Grupa badawcza w czasie
badan powtérnych, w roku akademickim 2007/08, z przyczyn obiektyw-
nych? zmniejszyta sie do /4 populacji. Dobrano do niej dwa dopelniajace sie
postepowania badawcze uwzgledniajace eksperyment i diagnoze. Dzieki
nim nastepuje , glebsze zrozumienie zjawisk spotecznych, ktére uwidocznia-
ja sie zaréwno w postaci danych ilosciowych, jak i jakosciowa interpreta-
cja”10. Starano sie uchwyci¢ okreslone niuanse nauczycielskiej profesji, beda-
ce fragmentem rozwazanych kwestii, w ktérych zaznaczyly sie trudnosci
taczace si¢ z pomiarem kreatywnosci w trzech grupach respondentéw. Wy-
korzystywali oni okreslone predyspozycje do projektowania pomystéw roz-

8 U. Flick, Projektowanie badania jakosciowego, Warszawa 2010; G.A. Ferguson, Y. Takane,
Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice, Warszawa 2004; M.B. Mills, A.M. Huberman,
Analiza danych jakosciowych, Biatystok 2001; D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych,
ttum. M. Glowacka-Grajper, ]J. Ostrowska, Warszawa 2007; Ch.F. Nachmias, D. Nachmias,
Metody badawcze w naukach spotecznych, przekt. E. Hornowska, Poznan 2001.

9 Tq przyczyna byla choroba i $mier¢ prof. J. Gniteckiego. Autorka przejeta wszystkie obo-
wigzki organizacyjne, merytoryczne i dydaktyczne w kierowanym przez profesora zakladzie
metodologii pedagogiki.

10 K. Kornecki, Studia z metodologii badati jakosciowych. Teoria ugruntowana, Warszawa 2001,
s. 16.
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wigzan zadan i realizowania czynnosci zawodowych. Odnotowane zmiany
wystapily w postaci zréznicowanych wartosci ilosciowych i jakosciowych,
ktére oméwiono w kazdej grupie, pokazujac ich odmiennosci oraz ksztatto-
wanie si¢ znamiennych cech oddzialujacych na wystapienie kreatywnosci.

Wybrane postepowanie badawcze dostarczyto informacji o intraindywi-
dualnym rozwoju beneficjentéw na podstawie wybranych czynnikéw, po-
kazujac u nich zmiany i statosé¢, ktoére identyfikowano w dwuletnim interwa-
le czasowym. Zastosowany czynnik czasu wyrazniej zilustrowal poznanie
edukacji nauczyciela i jego kreatywnosci.

W rozdziale széstym przedstawiono uogélnione wyniki badan ekspe-
rymentalnych i diagnostycznych realizowanych w duchu action research
i majacych zZrédlo w swiatowych nurtach pedagogiki. Taki sposéb ich po-
traktowania, zdaniem B.D. Golebniak, ,wzmacnia postpoperrowski dyskurs
w obrebie filozofii nauki i demistyfikuje opozycje nauka - praktyka, uza-
sadniajac potrzebe postrzegania praktyki nauczycielskiej jako nieustannego
poszukiwania”!l. Nauczajacy poznaje w nim wiedze, gromadzi doswiad-
czenie, zdobywa informacje na temat swoich predyspozycji, takze kreatyw-
nych, sprawdza istniejace twierdzenia w procesie nauczania, prowadzenia
badania, a takze poprawia swoja praktyke pedagogiczna.

Uniwersalnos¢ dzialan oraz zglebianie wiedzy czasami prowadza do
rozmaitych pulapek i niebezpieczenistw, przez co deprawuje sie ich zasadni-
cze znaczenie. Mimo tych niedogodnosci zaryzykowano wykorzystanie
ambiwalentnych procedur badawczych, chwytajgcych w okreélony sposéb
zmiane ujawniajaca sie poprzez analizowanie wybranych wlasciwosci na-
uczyciela, wykonywanych przez niego czynnosci zawodowych, wskazuja-
cych na ujawnienie sie kreatywnosci kandydatéw do zawodu nauczyciela,
jak ijuz w nim pracujacych. Uzyskany material badawczy stat sie¢ podstawa
opracowania projektu modelu kreatywnego nauczyciela, a takze ,,wyrazenia
mys$li przewodnich [...], prowadzacych do skonstruowania”!2? teoretycznych
wizji w tym obszarze. Nalezy mie¢ nadzieje, ze informacje uzyskane z otrzy-
manych modeli, wraz z nakre$lonymi sylwetkami nauczycieli, zostang wy-
korzystane w praktyce edukacyjnej nauczyciela. Stanowig one sile napedo-
wa do wkraczania na nowe szlaki, by méc nadal zmienia¢ siebie i swoj
warsztat pracy oraz aktywnie wspierac¢ innych - potrzebujacych rad, wska-
zéwek czy rzeczywistej pomocy. Zatem, koncowym akordem podjetego
rozdzialu sg propozycje kilku jednostek metodycznych zaje¢ konwersatoryj-
nych z metodologii badan spotecznych, ktérych celem jest stymulowanie

1 B.D. Golebniak, Zmiana edukacji nauczycieli. Wiedza - Biegtos¢ - Refleksyjnos¢, Torun-
Poznan 1998, s. 10.
12 Tamze, s. 104.
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kreatywnosci na réznych poziomach edukacji i w realizowaniu przedmio-
tow nauczania. Zasugerowane stanowisko zmniejszy dylemat nauczyciela,
czy korzysta¢ z nauczania i wiedzy metodycznej, czy moze prowadzi¢ tylko
badania wykorzystujace wiedze metodologiczna, gdyz tak jedna, jak i druga
sa czastkami uzupelniajacymi si¢, informujacymi nie tylko ,o tym, jak sie
rzeczy maja, ale takze o tym, dlaczego tak si¢ majg”13.

Prace nad ta publikacja rozpoczeto w roku akademickim 2004/05. Pier-
wotnie miata ona dotyczy¢ poznania wiasciwosci kreatywnych mtodszych
i starszych nauczycieli z uwzglednieniem wytwarzania danych pomystéw
rozwigzan pewnych rodzajéw zadan, ktérych wyniki pilotazowe zostaty
opublikowane w osobnym teksciel. Szczegoétowa literatura przedmiotu,
rozmowy z prof. J. Gniteckim i ciekawo$¢ autorki spowodowaly znaczne
poszerzenie rozpatrywanych zagadnien. Dobrano trzy grupy badawcze oraz
dwuletni przedzial czasowy, mimo niskiej mocy eksploracyjnej powoduja-
cej wydluzenie czasu badan. Uwzgledniony interwat czasowy ukazat zmia-
ne dynamiki funkcjonowania badanego nauczyciela oraz jego rozmaitych
cech warunkujacych kreatywnos¢ i realizowanie czynnosci zawodowych,
ktére w XXI wieku poddaja sie licznym przeobrazeniom, zyskujac nowy
wymiar. Pozostaja one w cigglym ruchu, dopasowujac sie do nowoczes-
nego spoleczenistwa i postepu cywilizacyjnego. Sytuacja ta na kazdym na-
uczycielu wymusza zdobycie wiedzy i umiejetnosci obiektywnego ogladu
wlasnych dyspozydcji, rozwijanie myslenia, dziatanie w sytuacjach znanych
i nieznanych, w ktérych potrzebne s kreatywne wtasciwosci. Kreatywne
atuty pozostaja jednak, jak donosza R. Kwasnica i B. Sliwerskil5, w sprzecz-
nosci z istota tego zawodu oraz edukacja przygotowujaca do wypetnia-
nia nakreslonych obowiazkéw i standardéw. Nauczajacy bowiem, jak
powiedziano na poczatku, oddziatuje samym soba na innych i dziata w sy-
tuacjach niepowtarzalnych, otwartych, wywierajac wplyw na inna strukture
otwarta oraz tajemniczg, jaka jest czlowiek. Dlatego wiedza na temat wlas-
nych predyspozycji staje sie kluczem do realizacji obranej profesji i rozwoju
zmian umozliwiajgcych transformacje w zaleznosci od zewnetrznych wy-
magan.

13 E. Szadzifiska, O powigzaniu wiedzy metodycznej i metodologicznej, w: K. Denek, J. Koszc,
M. Lewandowski (red.), Edukacja..., dz. cyt., s. 124. Zaprezentowany cytat i powyzsze strofy
znalazly si¢ w: M. Kabat, Badanie czy nauczanie - wyzwania dla wspdlczesnej pedagogiki, w:
T. Frackowiaka, K. Marzec-Holka, A. Radziewicz-Winnicki (red.), Funkcje pedagogiki spotecznej
czasu terazniejszego (mitu, wolnoéci i mlodej demokracji), t. 4(1), Poznai-Sroda Wikp. 2010, s. 382.

14 M. Kabat, Teacher’s creativity as an expression of educational transformations in present-day
culture - study of pedagogical research, w: A. Nowak-ELojewska, A. Olczak, A. Soroka-Fedorczuk
(red.), The small child’s education - reflections, problems and experience, Zielona Géra 2009, s. 49-69.

15 R. Kwasnica, Wprowadzanie do myslenia o wspomaganiu nauczycieli w rozwoju, Wroctaw
1994, s. 10 i nast.; B. Sliwerski, Nauczyciel jako zawdd..., dz. cyt., s. 6.
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W tym miejscu nalezy wyjasni¢ pojawiajace sie¢ w réznych kontekstach
teoretycznych i badawczych stowo ,zmiana”. Stowo to:

-1aczy sie z faktami, Ze co$ staje sie inne niz bylo, wigze sie z przeobra-
Zzeniem w inng forme, co mozna odnie$¢ do czasu epoki, wygladu, za-
chowania, gtoszonych pogladéw, tworzonych koncepciji,

- odnosi si¢ do rzeczy, zjawisk podlegajacych wymianie na danym sta-
nowisku na inne badZ ustepuje czemus$ innemu, stylowi, modzie, nur-
towi,

- wiaze sie ze zmiang czego$ lub kogo$ na korzys¢, niezaleznie od miej-
sca, stanowiska, czasu.

Podane objasnienia mozna rozpatrywa¢ w wymiarze makro, mikro

i wzajemnie si¢ przenikajacym. Pierwszy wymiar odnosi si¢ do szerokiej
perspektywy widzenia rozmaitych probleméw, uwarunkowan analizuja-
cych sens i znaczenie tworzonych sie¢ w danym czasie koncepcji oraz modeli
edukacji nauczyciela, w ktérych zwracano uwage, badz nie, na kreatywnos¢
nauczajgcego. Drugi wymiar scala sie¢ z konkretnymi zjawiskami podlegaja-
cymi modyfikacjom w wybranej plaszczyznie edukacji nauczyciela. Dzieki
kontaminacji moze nastapi¢ aczenie jednych stanowisk z innymi, tworzac
nowa odmienna calo$é, powodujac zmiany w patrzeniu na wybrana profesje
oraz formowane predyspozycje nauczyciela, potrzebne do realizacji wie-
lorakiej aktywnosci wyrazajacej sie¢ w réznych formach i obszarach. Poja-
wienie sie czegos nowego jest przyczyng zaistnienia odmiennych stanéw,
koncepcji, stylow i strategii dziatlania nauczyciela, instytucji oswiatowych
kreujacych inny wymiar tego, co przed chwilg bylo'¢. Trzeci wymiar uwzgled-
nia wzajemne przenikanie si¢ dwéch powyzszych plaszczyzn, w ktérych
pojawiaja sie punkty styczne w przytaczanych predylekcjach, rzucajac swo-
isty koloryt na edukacje nauczyciela i manifestowanie sie jego kreatywnych
wlasdciwosci, przynoszac korzystne efekty.

W przyjetych wymiarach uwzgledniono poznawczy charakter wyste-
powania zjawisk, w ktérych przeanalizowano zréznicowane mechanizmy
warunkow oddzialujacych na urzeczywistnienie si¢ potencjalu mozliwosci
nauczyciela i jego kreatywnosci, gdyz sama kreatywno$¢ ma skomplikowa-
ng nature zalezng od wielu czynnikow.

Zmiennos$¢ w tej pracy odnosi sie réwniez do rozwazan w czeéci empi-
rycznej. Po pierwsze, zaznaczyla si¢ ona w wyborze modelu poznawczego,
utrzymujacego w zawieszeniu rzeczywistos¢ edukacyijng jako zbioru faktéw,
danych i zadanych, w ktérych istnieje stalos¢ oraz zmiennos¢: warunkéw,

6 Na te zagadnienia zwracaja uwage rézni badacze, m.in.: A. Cybal-Michalska, ]J. Mo-
drzewski, E. Piotrowski, A. Cwiklinski, E. Muszyriska, H. Krause-Sikorska, H. Sowiriska,
E. Zamojska.
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zachowania, wiasciwosci, przedmiotéw i podmiotéw poznania. Po drugie,
uwzgledniono przedzial czasowy, ktory pokazuje zréznicowanie: indywi-
dualnego i grupowego garnituru cech, realizacji czynnosci zawodowych,
srodowiska, plci, istniejacych nie tylko tu i teraz, ale i w przyszlej rzeczywi-
stosci badanych nauczycieli'”. Po trzecie, uwypuklono dynamiczne prze-
ksztalcenia zjawisk, ktére w postepowaniu badawczym objety badania ilo-
Sciowe i jakosciowe, opierajace si¢ na interakcyjnym wplywie wybranych
czynnikéw, jakie uwzgledniono w zintegrowanych zadaniach, w ekspery-
mencie randomizowanym. Wykorzystano model edukacji zintegrowanej
J. Gniteckiego, w ktérym wspolistnieja trzy harmonijne i zréwnowazone
skladniki, obejmujace czynniki gléwne oraz uboczne, stanowigce nowa sy-
tuacje zadaniowa umozliwiajaca ujawnienie si¢ réznych rodzajow kreatyw-
nosci i odtwoérczosci. Po czwarte, zmiennos¢ pojawila si¢ w badaniach dia-
gnostycznych, ukazujac relacje i zaleznosci w intraindywidualnym rozwoju
rozpatrywanym w trzech badanych grupach nauczycieli. Dzigeki temu moz-
liwe bylo oméwienie zmiany wystepowania nauczycielskiej kreatywnosci
i poziomu realizacji czynnosci zawodowych warunkowanych cechami po-
znawanymi w wyznaczonym interwale czasowym.

Rozwazania odniesiono do edukacji bedacej obszarem, w ktérym zacho-
dza bardzo istotne procesy Iaczace sie z: rozwojem wlasciwosci czlowieka,
jego osobowoscia, kapitalem intelektualnym dajacym szanse na zglebianie
zewnetrznego otoczenia i zréznicowane radzenie sobie w nim. Edukacja,
szczegOlnie na poziomie wyzszym, moze zmienic¢ te sytuacje, gdyz jest zro-
dlem magicznej mocy zapewniajacej wyksztalcenie, bedac jednoczesnie
windq awansu spolecznego'®. Poprzez to sama staje si¢ Zrédtem umasowie-
nia i konsumpgji, tracac swa zyciodajng site wszechnicy wiedzy i nadawania
statusu. Wszystko to sprawia, ze ,pojawiaja sie zagrozenia, nadzieje, obawy
i troski prowadzace do zaistnienia kulturowo-mentalnych i instytucjonal-
nych zmian, stajac sie¢ powodem wkroczenia na droge doglebnych przeobra-
zen i kreowania réwnowagi, by edukacja nie przestala tylko wymagac
«sztuki zycia i kunsztu nabywania umiejetnosci bycia w realnym Swie-
cie»”19. Dlatego, z jednej strony, oméwiono wybrane modele edukacji na-
uczyciela i ksztalcenia na poziomie wyzszym, pokazujac rozmaite jej mean-
dry oraz gorqce punkty sklaniajace do podjecia zmian, a z drugiej strony,
naszkicowano plaszczyzny rozpatrywania tych punktéw, stanowiagcych wy-

17 Patrz prace: A. Gromkowskiej-Melosik, Z. Melosika, E. Zamojskiej, I. Nowosad, T. Gmer-
ka i innych.

18 I. Bialecki, Biedni ptacq za studia, bogaci dostajq sie na uczelnie bezptatne, ,,Gazeta Wyborcza”
2003, nr 156; K. Wasielewski, Spoteczne zroznicowanie uniwersytetu, ,Studia Socjologiczne” 2006, nr 1.

19T. Frackowiak, Perspektywa poznawcza aksjologicznej pedagogiki spotecznej, w: T. Fracko-
wiak (red.), Funkcje pedagogiki spotecznej czasu terazniejszego..., dz. cyt., s. 10.
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razny skladnik zachodzacych tam mniejszych lub bardziej wyraznych fluk-
tuacji. W punktach stycznych zazwyczaj znajduje sie nauczyciel i jego krea-
tywnos¢, ktora doznawata wielu przesunie¢ ze wzgledu na dokonujace sie
w edukacji transformacje.

Materialy do napisania niniejszej publikacji uzyskalam podczas miedzy-
narodowych konferencji organizowanych w latach 2004-2012. Uczestniczyli
w nich znani i cenieni naukowcy z calego $wiata. Kilka razy bralam udziat
w kwerendach bibliotecznych w Niemczech (2005, 2007, 2010). Tam zgro-
madzilam potrzebna literature przedmiotu. Uzupelnitam jg, w czasie ostat-
niego pobytu w Poczdamie (na przetomie kwietnia i maja 2012 r.), o dodat-
kowe woluminy i rozwazania z zakresu zagadnierr zwigzanych z szeroko
pojmowana tworczoscia i kreatywnoscig nauczyciela.

Rozprawa jest kontynuacja analiz i badan autorki oraz polskich naukow-
cow, ktorzy swoje dociekania realizujg na plaszczyznie pedeutologii, pe-
dagogiki i psychologii tworczosci. Istotng w tym role odegraly prace:
H. Kwiatkowskiej, podejmujacej problematyke nauczyciela widziana w réz-
nych kontekstach, w ktérych zwracano uwage na jego tozsamos$¢, sposéb
myS$lenia i dziatania?; T. Lewowickiego, ujmujacego problem ksztalcenia
nauczyciela od schematu do zmiany schematu?!; Z. Melosika, rozpatrujace-
go uniwersytecka edukacje i stratyfikacje spoleczna, w ktéra wpisuja sie
rowniez publikacje: T. Gmerka, M.]. Szymarnskiego, W. Ambrozika, K. Przy-
szczypkowskiego??; A. Gromkowskiej-Melosik, podejmujacych zagadnienia
edukacji i (nie)rownosci spotecznych, ktére sg istotne z punktu widzenia
zawodu nauczyciela?; K.J. Szmidta, M. Karwowskiego, Z. Neckiego, R. Schul-
za, ktorzy omawiaja istotne problemy twoérczosci, majace implikacje w na-

20 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli, w: H. Kwiatkowska (red.), Konteksty, Kategorie,
Praktyki, Warszawa 1997; H. Kwiatkowska, ToZsamo$¢ nauczyciela, Gdansk 2005; H. Kwiatkow-
ska, Pedeutologia, Warszawa 2008.

21 T. Lewowicki, Problemy ksztatcenia i pracy nauczycieli, Warszawa-Radom 2007; T. Lewo-
wicki, Proces ksztalcenia wielostronnego. Od schematu zmiany do zmiany schematu, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1984, nr 2(112).

2 7. Melosik, Edukacja uniwersytecka i stratyfikacja spoteczna, w: T. Gmerek (red.), Edukacja
i stratyfikacja spoteczna, Poznanh 2003; T. Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spoteczne (wybrane pro-
blemy), w: 1. Nowosad, I. Mortag, J. Ondrakowa (red.), Jakos¢ zycia i jakos¢ szkoly, Zielona Géra
2010; Z. Melosik, Poststrukturalizm i spoteczeristwo (refleksje nad teorig M. Foucaulta), w: ]. Brze-
ziniski, L. Witkowski (red.), Edukacja wobec zmiany spolecznej, Poznan-Torun 1999; Z. Melosik,
Teoria i wiedza we wspotczesnych naukach spotecznych - akademicka walka dyskursow, w: R. Waw-
rzyniak-Beszterda (red.), Zycie szkotg. Prace dedykowane Profesor Marii Dudzikowej, Poznan 2008;
Z. Melosik, Uniwersytet i spoleczeristwo, Poznanh 2010; M. Szymanski, Nauczyciel akademicki -
mistrz, przewodnik czy partner studentéw, w: W. Ambrozik, K. Przyszczypkowski (red.), Uniwer-
sytet, spoteczeristwo, edukacja, Poznani 2003; M.]. Szymaniski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i pro-
blemy edukacji w Polsce, Krakéw 2008.

2 A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie)réwnosc spoteczna kobiet, Krakoéw 2011.
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uczycielskiej profesji24; E. Solarczyk-Ambrozik, zajmujacej sie¢ systemem
o$wiaty dorostych, ktéra dla nauczyciela stanowi plaszczyzne jego dalszego
ksztalcenia i doskonalenia?; M. Piorunek, prowadzacej indagacje na temat
przysztosci edukacji zawodowej2; W. Strykowskiego i S. Dylaka, podnosza-
cych znaczenie zawodu nauczyciela i jego kompetencji we wspodlczesnym
Swiecie?’; J. Szempruch, zajmujacej si¢ problematyka ksztalcenia nauczyciela
w zmieniajacym sie spoleczenstwie, szkole, ktérg w swoich pracach podej-
muja takze M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak?s; H. Krause-Sikorskiej,
ktorej zainteresowania podazaja w kierunku tworczosci, nauczyciela, szkoty
i wspomagania rozwoju réznych os6b?; J. Kujawiriskiego, od lat zajmujace-
go sie tworczoscia i metodyka postepowania nauczyciela’®; D.B. Gotebniak,
E. Piotrowskiego, E. Kameduly i A. Cwikliriskiego, rozwazajacych kwestie
zmian i reform w edukacji nauczyciela w okresie wyzwan globalizacyj-
nych3; E. Potulickiej, klarownie naswietlajacej idee demokracji i edukacji

2 K. Szmidt, Czy tworczos¢ mozna mierzyc? Spory wobec psychometrycznych metod badania
tworczosci, w: E. Dombrowska, A. Niedzwiecka (red.), Twdrczos¢ - wyzwanie XXI wieku, Krakow
2003; K.J. Szmidt, Przewodnik metodyczny dla nauczycieli. Porzqdek i przygoda. Lekcje twdrczosci,
Warszawa 1996; K.J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Gdarnisk 2007; K.J. Szmidt, ABC kreatywnosci,
Warszawa 2010; M. Karwowski, Kreatywnos¢ - feria rozumien, uwiklan, powodow. Teoretyczno-
-empiryczna prolegomena, w: M. Karwowski, A. Gajda (red.), Kreatywnos¢ (nie tylko) w klasie
szkolnej, Warszawa 2010; R. Schulz, Twdrczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i praktyki, Warszawa
1994; R. Schulz, Nauczyciel jako innowator, Warszawa 1989; Z. Necki, Postawy wobec kreatywnoéci
w miejscu pracy, ,Czasopismo Psychologiczne” 1999, nr 5; Z. Necki, Psychologia twdrczosci,
Gdanisk 2003.

% E. Solarczyk-Ambrozik, System oswiaty dorostych a postawy robotnikéw wobec ksztatcenia,
Poznan 1992; E. Solarczyk-Ambrozik, Ksztatcenie ustawiczne w perspektywie globalnej i lokalnej.
Miedzy wymogami rynku a indywidualnymi strategiami edukacyjnymi, Poznan 2004.

26 M. Piorunek, Projektowanie przyszlosci edukacyjno-zawodowej w okresie adolescencji, Poznan
2004.

27 W. Strykowski, J. Strykowska, ]. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty wspotczes-
nej, Poznan 2003; S. Dylak, Wizualizacja w ksztalceniu nauczyciela, Poznan 1995; S. Dylak, Kon-
struktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, ,,e-mentor” 2005, nr 1(8).

28], Szempruch, Nauczyciel w zmieniajqcej sig szkole. Funkcjonowanie i rozwdj zawodowy, Rze-
sz6w 2001; M. Dudzikowa (red.), Edukacja w zmianach, Koszalin 1997; M. Dudzikowa, Kompe-
tencje autokreacyjne - czy i jak sq mozliwe do nabycia w toku studiow pedagogicznych, w: M. Dudzi-
kowa, A. Kotusiewicz (red.), Z pogranicza idei i praktyki edukacji nauczycielskiej, Biatystok 1994;
M. Dudzikowa, Pomysl siebie. Minieseje dla wychowawcy klasy, Gdansk 2007.

2 H. Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke. O edukacyjnych wartosciach artystycznej tworczo-
Sci dziecka, Poznan 2006.

30 J. Kujawinski, Tworczos¢ metodyczna nauczyciela, Poznan 2001; J. Kujawiriski, Szkofa dialo-
gu i samodzielnego uczenia sig uczniow, Poznan 2006.

31 D.B. Golebniak, Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza - Biegtos¢ — Refleksyjnosé, Torun-Poznan
1998; D.B. Golebniak, Konstruktywizm - moda ,nowa religia” czy tylko/az interesujqca perspektywa
w mysleniu nauczycieli, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, nr 1; E. Kameduta, I. Kuzniak,
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neoliberalnej’?; E. Muszyniskiej, interesujacej sie¢ zagadnieniami wychowa-
nia, opieki, relacji interpersonalnych, wydarzen zyciowych, jakie doty-
kaja réowniez nauczyciela?; I. Nowosad, ukazujacej mozliwosci oraz ograni-
czenia jakosci szkoly i autonomicznosci nauczyciela3; K. Denka, wnikliwie
przedstawiajacego zagadnienia laczace sie z ksztalceniem nauczyciela, jego
innowacyjnoscia i edukacja jutra®>; M. Cywinskiej, uwzgledniajacej proble-
matyke nauczyciela jako osoby uczestniczacej w sytuacjach konfliktéw in-
terpersonalnych uczniéw; H. Sowinskiej, K. Kuszak, zajmujacych sie pro-
blemami ksztalcenia nauczyciela, wielorakimi uwarunkowaniami tworzenia
wdrozen oraz ewaluacji programéw ksztalcenia ucznidw i nauczycieli’;
D. Zoladz-Strzelczyk, W. Jamrozka, ktérych zainteresowania naukowe
sa zwigzane z historia pedagogiki, dziejami edukacji i nauczycielem?;

E. Piotrowski (red.), W kregu edukacji, nauk pedagogicznych i krajoznawstwa, Poznan 2003; E. Ka-
medula, Pedagogika dzieci zdolnych i uzdolnionych, w: W. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna, Po-
znan 2001; J. Sowa, E. Piotrowski, ]. Reyman (red.), Wychowanie — Profilaktyka — Resocjalizacja.
W poszukiwaniu doskonalszych systemow w skali makro i mikro, Rzeszéw 2002; E. Piotrowski, Zmiany
w edukacji polskiej w kontekscie akcesu do Unii Europejskiej, w: F. Bereznicki, K. Denek (red.), Eduka-
ca..., dz. cyt, tamze A. Cwikliniski, Demokracja podstawowym warunkiem przemian edukacyjimych
oraz Zmiany w polskiej edukacji w okresie globalizacji, integracji i transformacji systemowej, Poznari
2005.

32 E. Potulicka, Reforma edukacji wedtug modelu demokracji rynkowej oraz z perspektywy demo-
kracji liberalno-etycznej i socjaldemokratycznej, Poznan-Toruri 1999; E. Potulicka, J. Rutkowiak,
Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2010.

3 E. Muszynska, Swoboda, przymus i przemoc w relacjach: dziecko-dorosty, Poznan 1997;
E. Muszyniska, Kobiety i mezczyzni wobec trudnosci i kryzyséw, w: M. Chomczyriska-Rubacha
(red.), Role piciowe. Socjalizacja i rozwdj, £.6dz 2006.

34 1. Nowosad, Mozliwosci i ograniczenia oddziatywania polityki oswiatowej na jakos¢ pracy szko-
ty, w: I. Nowosad, I. Mortag, J. Ondrakowa (red.), Jakos¢ zycia i jako$¢ szkoty, Zielona Goéra 2010;
I. Nowosad, Nauczyciele autonomicznej szkoty. O roli i znaczeniu wspdtpracy i odpowiedzialnosci na
rzecz rozwoju szkoly, w: J. Szempruch (red.), Profesjonalne funkcjonowanie nauczyciela, Czesto-
chowa 2010.

35 K. Denek, Niepokoje modernizacji uniwersytetu, w: K. Denek, T. Zimny (red.), Edukacja Ju-
tra, t. 1, Czestochowa 2001; K. Denek, I. Kuzniak, Projektowanie celow ksztatcenia w reformowanej
szkole, Poznan 2001; K. Denek, O wyzszq efektywnosc ksztatcenia i jego lepszq jakosé, w: A. Karpin-
ska (red.), Teoria i praktyka ksztatcenia w dialogu i perspektywie, Biatystok 2003; K. Denek, Potrzeba
transformacji szkolnictwa wyzszego, ,Dydaktyka Literatury” 2009, nr XXIX.

3% H. Sowinska, E. Misiorna, R. Michalak (red.), Konteksty edukacji zintegrowanej, Poznan
2002; H. Sowinska, R. Michalak (red.), Edukacja elementarna jako strategia zmian rozwojowych
dziecka, Krakoéw 2004; K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci dziecka w wieku przedszkol-
nym, Poznan 2006, K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci w okresie poznego dzieciristwa
w aspekcie rozwojowym, Poznan 2011.

37 W. Jamrozek, D. Zotadz-Strzelczyk (red.), Dziatalnoé¢ kobiet polskich na polu oswiaty i na-
uki, Poznan 2003; D. Zoladz-Strzelczyk, W. Jamrozek (red.), W dialogu z przeszloscig. Ksiega
poswigcona Profesorowi Janowi Hellwigowi, Poznan 2002; D. Zoladz-Strzelczyk, J. Gulczyriska
(red.), 180 lat szkoty im. Dgbrowki w Poznaniu, Poznari 2010.
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A. Twardowskiego, W. Dykcika, zajmujacych sie pedagogika specjalna,
a takze zagadnieniami zawodu nauczyciela3; I. Suchanek, B. Nowak, J. Ste-
paka, kierujacych swoje zaciekawienie naukowe w strone edukacji arty-
stycznej, nie pomijajac zagadniert wiazacych sie z twoérczoscia, mysleniem
metaforycznym, wyobraznia, potrzebnych nauczycielowi®; ]. Modrzew-
skiego, dla ktorego kwestie funkcjonowania spolecznego i edukacja do-
rostych sa sprawa kluczowa dla dzisiejszej pedagogiki i nauczycielas;
A. Cybal-Michalskiej, uwzgledniajacej dyskursy o czlowieku, takze nauczy-
cielu, ktéremu przychodzi funkcjonowaé w ponowoczesnej, wieloznacznej
i globalnej rzeczywistosci4!; E. Zamojskiej, rozwazajacej badania jawnego
i ukrytego programu szkolnego, demokracji szkolnej, w jakiej uczestniczy
nauczyciel*?; S. Palki, I. KuZniaka i ]J. Grzesiaka, ktorzy interesujaco pisza
na temat metodologii, a takze zwracaja uwage na ksztalcenie nauczyciela,
jego dzialalnos¢ badawcza, praktyczna i innowacyjna*; S. Banaszaka, zaj-
mujacego sie edukacja menadzerska i zarzadzaniem, ktoéra jest istotna dla
nauczyciela.

38 A. Twardowski, Ksztatcenie dialogowej kompetencji komunikacyjnej u uczniow niepetno-
sprawnych intelektualnie, Poznan 2002; W. Dykcik, A. Twardowski (red.), Poznariska pedagogika
specjalna. Tradycje - osiggniecia — perspektywy rozwoju, Poznani 2006; A. Twardowski (red.),
Wspomaganie rozwoju dzieci z rzadkimi zespotami genetycznymi, Poznan 2009; W. Dykcik, Odpo-
wiedzialnosc cztowieka w kontekscie indywidualnym i spotecznym, Poznan 2010.

L. Suchanek, Otwarcie, impuls, dzialanie - na przekdr czlowiekowi schematycznemu, w:
S. Wioch (red.), Edukacja przedszkolna w teorii i praktyce, Opole 2006; L. Suchanek, Cztowiek star-
szy w przestrzeni sztuki i dziatalnosci plastycznej, w: A. Tokaj (red.), Staros¢ w perspektywie studiow
pedagogicznych, Leszno 2008; B. Nowak, Teoretyczne i praktyczne konsekwencje ambiwalentnego
ujmowania tworczosci i odtworczosci w edukacji muzycznej, w: J. Gnitecki (red.), Teorie pedagogiczne
wobec zmian w humanistyce i otaczajgcym Swiecie, Olsztyn-Poznan 2002; J. Stepak, Skrzydta Euro-
py, Poznan 2008; J. Stepak, Przestrzeri wyobrazni, w: ]. Stepak, P. Wegierkiewicz (red.), Pracownia
tkaniny unikatowej, Gniezno 2006.

40 . Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoleczne. Studium socjopedagogiczne, Poznari 2004;
J. Modrzewski, K. Mac¢kowiak (red.), Teoria pedagogiczna i praktyka edukacyjna, Leszno 2007.

4 A. Cybal-Michalska, Dylematy tozsamosciowe mlodziezy w sytuacji zmiany kulturowej, w:
R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik (red.), Mtodziez wobec niegoscinnej przysztosci, Wroctaw 2005;
A. Cybal-Michalska, Tozsamo$¢ mlodziezy w perspektywie globalnego swiata. Studium socjopedago-
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