Wstep

Zmiany w ksztalceniu uczniéw z niepelnosprawnoscia dokonuja sie
dzisiaj pod haslem integracji. Coraz wigcej uczniéw z réznymi defi-
cytami uczy sie wraz z pelnosprawnymi kolegami w szkotach ogol-
nodostepnych. Cho¢ zjawisko to mozna obecnie uzna¢ za po-
wszechne (wg danych GUS liczba dzieci i mlodziezy ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogélnodostepnych osiagnela
w roku szkolnym 2011/2012 64,5 tys.1), nie oznacza to bynajmniej,
Ze nauczanie w takiej formie przebiega w sposéb najbardziej pozada-
ny dla uczniéw szkét ogélnodostepnych (niepetnosprawnych i pelno-
sprawnych). Z tego powodu prac, w ktérych podejmowane jest
zagadnienie ksztalcenia osob niepetnosprawnych w szkolnej inte-
gracji przybywa. Skupiono sie w nich na warunkach integracji oraz
skutecznosci réznych jej form. Jednak, podobnie jak wczesniejsze
pytania o wybér miedzy integracja a segregacja, takze dyskusja
o wartoéciach nauczania integracyjnego powoli traci na aktualnosci.
Oczekiwania wobec nauczania na miare XXI wieku sg wigksze: to
nie uczen ma sprosta¢ wymaganiom szkoly, lecz szkola ma by¢
otwarta na réznorodnos¢, elastyczne dostosowanie metod naucza-

1 Wskaznik ten jest suma liczby uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi w ogdlnodostepnych szkotach podstawowych (34,8 tys.), gimnazjach (23 tys.)
i szkofach ponadgimnazjalnych (6,7 tys.) (Oswiata i wychowanie w roku szkolnym
2011/12, GUS, s. 91-95, <http:/ /www.stat.gov.pl>).



nia i organizacji szkolnego zycia do rozmaitych specjalnych i nie
tylko specjalnych potrzeb swoich uczniéw. Integracja zmierza bo-
wiem w strone swej pelnej formy, to jest nauczania w szkole réw-
nych szans, tak zwanego nauczania wilaczajacego. Cenne sg zatem
wszelkie starania, aby zamierzenie to nie miato tylko pozoréw re-
alizacji, jakim jest przyjecie do szkoty masowej uczniéw z niepeino-
sprawnoscia bez odpowiedniego przygotowania placowki.

Jest to takze zadanie dla nauczycieli jezykéw obcych. Nauczy-
ciel filolog uczacy w szkole ogélnodostepnej ma sprosta¢ wyzwaniu
ksztalcenia w integracji, troszczyc¢ sie o rozw6j wszystkich uczniow
w klasie jezykowej, z jednoczesng umiejetnoscig pracy w réznorod-
nym poznawczo i rozwojowo Srodowisku. Nauczyciele jezykow
obcych z jednej strony musza sie wiec zmierzy¢ z koniecznoscia
indywidualnego podejscia, a z drugiej strony z licznymi i trudnymi
obowiazkami wynikajacymi z realizacji postawy programowej, od-
powiedniego przygotowania calej klasy do egzaminéw, udzialu
uczniéw w konkursach itd. Umiejetnos¢ pogodzenia tych celéw jest
wyzwaniem mogacym powodowac frustracje, nierzadko podejmo-
wanym niechetnie, czesto z gory skazanym na niepowodzenia,
a przynajmniej na znaczne trudnosci.

W zakresie dydaktyki jezykowej nauczanie jezykéw obcych
dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia doczekalo sie kilku ujec.
Z perspektywy przygotowania nauczycieli jezykéw obcych do pracy
z uczniem niepelnosprawnym zagadnienie to przedstawila w swej
ksigzce Elzbieta Zawadzka-Bartnik (2010). Przyktady innych prac
dotycza kwestii szczegétowych: tyflodydaktyki jezyka angielskiego
(program nauczania dla dzieci niewidomych oraz podrecznik do
nauki brajla dla nauczycieli i lektorow jezyka angielskiego autor-
stwa Bogustawa Marka 2007), dydaktyki nauczania jezykéw obcych
uczniéw z uszkodzeniami stuchu (Ewa Domagala-Zysk, Katarzyna
Karpinska-Szaj 2011), dysleksji w kontekécie nauczania/uczenia sie
jezykéw obcych (zbiér artykutéw pod redakcja Marty Bogdanowicz
i Marioli Smoleri 2004).

Ze wzgledu na wspomniane zmiany w ksztalcie edukacji ucz-
niéw z niepelnosprawnoscia pojawila sie potrzeba refleksji i ba-
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dan interdyscyplinarnych w dialogu z dziedzinami, ktére wnosza
do refleksji glottodydaktycznej nowe inspiracje - akwizycji jezyka,
pedagogiki i pedagogiki specjalnej. W szkotach ogélnodostepnych
ucza absolwenci filologii o specjalizacji dydaktycznej i to wlasnie
oni pracuja i beda pracowac coraz czesciej w coraz bardziej zréz-
nicowanym S$rodowisku, w ktérym takze uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi powinien znalezZé swoje miejsce i od-
nies¢ korzysci edukacyjne odpowiednie do swoich mozliwosci.
Otwartosé¢ nauczyciela-badacza na réznorodnos¢ tych propozycji,
nieustanne doskonalenie swojego warsztatu w dialogu z innymi
dyscyplinami staje si¢ wiec kolejnym wyzwaniem badaczy i prak-
tykow.

Celem pracy jest okreslenie perspektyw i warunkéw nauczania
jezykoéw obcych uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wynikajacymi z ich niepelnosprawnosci/deficytu, ktérzy ucza sie
w $rodowisku szkoét ogélnodostepnych. To zamierzenie ma charak-
ter diagnozy i cho¢, jak kazda diagnoza, nakltada obowiazek obiek-
tywizacji pogladéw, to w tak delikatnej i skomplikowanej materii
nie sposob catkowicie uwolni¢ sie od wilasnych przekonan, ktére
mimo zaobserwowanych trudnosci i przeszkdéd w realizacji idei
nauczania wlgczajacego sa wszak prointegracyjne. Przekonanie, ze
nauczanie jezykéw obcych uczniéw z niepetnosprawnoécia w szko-
tach ogolnodostepnych nie powinno by¢ nowym eksperymentem
o$wiatowym, a moze by¢ rzeczywista, rzetelna edukacja korzystna
dla wszystkich jej uczestnikow, jest jednak umotywowane, bowiem
warunkiem a priori takiego nauczania jest respektowanie prawa
ucznia do jego maksymalnego rozwoju, ale na miare jego mozliwo-
Sci. Przy zalozeniu, ze w edukacji wilaczajacej na lekcji jezyka obce-
go powinno sie dba¢ o rozwdj wszystkich uczniéw w zakresie
ksztalcenia jezykowego, a takze rehabilitacji jezykowej oraz towa-
rzyszacym nauce dodatkowym wartosciom poznawczym i emocjo-
nalnym, nauka jezyka obcego moze by¢ skuteczna zaréwno na
plaszczyznie ksztalcenia jezykowych kompetencji komunikacyj-
nych, jak i rozwijania dodatkowych korzysci terapeutycznych. Za-
tem, problemem nie jest szukanie odpowiedzi na pytanie, czy jest to
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mozliwe, ale w jaki sposéb w warunkach szkét ogélnodostepnych
takie zamierzenie zrealizowac.

Ksigzka ma charakter monografii. Jej celem nie jest przygotowa-
nie metodyki nauczania jezykéw obcych uczniow z niepetnospraw-
nosciy, lecz ustalenie podwalin i wylonienie perspektyw do jej two-
rzenia. Pierwsza czeé¢ niniejszego opracowania zawiera analize
pogladow na temat niepelnosprawnosci w kontekscie edukacji. Jej
zamierzeniem jest okredlenie warunkow ksztalcenia uczniéw z nie-
pelnosprawnoécia w szkolach ogélnodostepnych na tle zamian za-
chodzacych w postrzeganiu niepelnosprawnosci w ujeciu perso-
nalistycznym oraz spolecznym i zmieniajacej sie¢ wobec tego roli
szkoly. Celem nauczania jest rozwijanie jezykowych kompetencji
komunikacyjnych, a takze rozwijania tak zwanych wartosci doda-
nych towarzyszacych nauce jezyka obcego. Dla uczniéw z niepetno-
sprawnoscia proporcje miedzy celami jezykowymi a dodatkowy-
mi korzysciami poznawczymi i emocjonalnymi/motywacyjnymi
wynikajacymi z faktu nauki jezyka obcego w Srodowisku szkoty
ogoélnodostepnej moga ksztaltowaé sie odmiennie niz w sytuacji
uczniéw o niezaburzonym rozwoju. Specjalne potrzeby edukacyjne
cho¢ nie implikujg zmiany celéw nauczania jezyka obcego, wyma-
gaja jednak dostosowania podejscia do specyfiki ksztalttujacych sie
kompetencji ogélnych i mozliwosci rozwoju jezykowych kompeten-
¢ji komunikacyjnych. Dyskusje pojecia kompetencji w odniesieniu
do niepelnosprawnych uczniéw, zwlaszcza uczniéw z deficytami
jezyka i mowy, oraz propozycje operacjonalizacji jezykowych kom-
petencji komunikacyjnych i kompetencji kluczowych przedstawio-
no w czesci drugiej. W niektérych sytuacjach niepelnosprawnosci
terapeutyczne aspekty edukacji jezykowej maja szczegé6lne znacze-
nie. Okreslenie korzysci terapeutycznych mozliwych do osiagniecia
poprzez nauczanie jezykow obcych, na ktére skladajg sie dzialania
kompensujace utrudnione funkcjonowanie jezykowo-komunikacyj-
ne oraz dziatania w kierunku systematycznego rozwijania kompe-
tencji uczenia si¢ jezykéw, sa przedmiotem czesci trzeciej. Poniewaz
osiagniecie wysokich kompetencji jezykowo-komunikacyjnych nie
jest mozliwe w kazdej sytuacji deficytu rozwojowego, dzialania
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terapeutyczne moga wtedy $wiadczy¢ o efektach nauczania jezy-
kéw obcych uczniéw z niepelnosprawnoscia. Celem czwartej czesci
publikacji jest wskazanie warunkéw skuteczno$ci nauczania jezy-
kow obcych w srodowisku szkét ogdlnodostepnych w ocenianiu
formalnym po zakonczeniu trzeciego i czwartego etapu edukacyj-
nego (obowigzkowych egzaminéw z jezyka obcego w gimnazjum
i na maturze) oraz w ocenianiu ksztattujacym. Propozycje narzedzi
oceny dodatkowych korzysci edukacyjnych i terapeutycznych kon-
cza te czesd.

Przygotowanie niniejszego opracowania zbieglo sie w czasie
z wdrazaniem zmian w prawie o$wiatowym i ratyfikowaniem
konwencji o prawach oséb niepelnosprawnych. Praktycznym wy-
miarem pracy jest wiec przyczynienie sie¢ do jak najlepszego prze-
biegu wprowadzania tych zmian, majacych réwniez na celu pro-
mowanie nauczania wlaczajacego. Za wczesnie jednak zmierza¢ do
podsumowania badan na temat skutecznosci nauczania wlaczajace-
go w odniesieniu do edukagji jezykowej. Mimo doswiadczenn w na-
uczaniu dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia w warunkach
szkot ogdlnodostepnych dopiero od niedawna (moment ten faczony
jest z wprowadzeniem pakietu ustaw regulujacych ten sposob
ksztalcenia 17 listopada 2010 r.2) mozna pokusic sie o stwierdzenie,
ze ksztalcenie to nabiera cech systemowych, a jego przebieg, po
pewnym czasie, bedzie mozna podsumowaé. Niniejsza praca jest
wiec raczej przyczynkiem do ksztaltowania edukacji jezykowej
uznawanej czesto za wyjatkowo trudna, zwlaszcza w przypadkach
niepelnosprawnosci zwiazanych z niedoborami jezyka ojczystego.

2 Uregulowania prawne przedstawiono w pierwszej czesci ksigzki w pod-
rozdz. 2.3.2.



