Wstep

Edukacyjne przestrzenie sytuacji trudnych dziecka wpisuja si¢ w obszar
zagadnien dotyczacych trudnosci w nauce oraz niepowodzen szkolnych.

Trudnos$ci w nauce tacza sie z negatywnymi przezyciami uczniow w pro-
cesie nabywania wiedzy i umiejetnosci, odzwierciedlaja stan psychiczny
ucznia, ,w ktérym odbija sie okreSlona sytuacja zewnetrzna lub wewnetrzna,
zatrzymujaca go w realizacji dazenia i zadania”’. W odniesieniu do trudnosci
w nauce nalezy zwrdéci¢ uwage na dwie sytuacje:

* w przypadku pierwszej uczerr mimo staran nie potrafi opanowac odpo-
wiedniego kompendium wiedzy i umiejetnosci przewidzianych w pro-
gramie nauczania;

* w kontekscie drugiej uczerr wykazuje postepy w nauce, otrzymuje oce-
ny zadowalajace, ale efekt ten uzyskuje niewspoétmiernie duzym kosz-
tem, wysitkiem, naktadem pracy, czesto przy znacznym zaangazowa-
niu rodzicéw i innych oséb udzielajacych mu pomocy.

Trudnosci w nauce moga spowodowaé wystapienie niepowodzen szkol-
nych, ktére na gruncie polskim staly sie przedmiotem szczegélnych analiz
dopiero na poczatku lat 60. XX wieku dzieki badaniom m.in. H. Radlinskiej,
Z. Mystakowskiego, M.]. Zborowskiego, C. Kupisiewicza, M. Tyszkowej,
H. Spionek, H. Moroza, E. Gruszczyk-Kolczynskiej, Z. Kwieciniskiego. Jak
podkresla Wojciech Kojs, ,niepowodzeni nie da sie uniknaé¢ - sa one przypi-
sane wszystkim tym, ktérzy do czego$ zmierzaja, sa one «naturalnym» sklad-
nikiem naszych doswiadczen. I w przypadku szkoty nie da sie ich unikna¢.
Mozna je jednak ograniczy¢ i zminimalizowa¢, a przede wszystkim konstruk-
tywnie wykorzysta¢ w edukacji, zniwelowac ich niszczgca psychike ucznia

czy nauczyciela site”?.

! L. Bandura, Trudnosci w procesie uczenia sic, PZWS, Warszawa 1968, s. 7.
2 W. Kojs, Wokét pojecia niepowodzen szkolnych, [w:] J. Lysek (red.), Niepowodzenia szkolne,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1998, s. 16.
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Niepowodzenia szkolne okreslane sa jako ,, pewna kategoria negatywnie
ocenianych - z jakiego$ punktu widzenia - skutkéw dziatarn edukacyjnych
zwigzanych ze szkola”® i zazwyczaj podkresla sie¢ w ich definiowaniu , braki
w wymaganych przez szkote wiadomosciach i umiejetnosciach ucznia, a tak-
ze jego zachowaniach”?. Z reguly wyodrebnia sie trzy grupy przyczyn niepo-
wodzen szkolnych: spoteczno-ekonomiczne, biopsychiczne i szkolne. Sa one
ztozone, réznorodne i nierzadko wzajemnie warunkujace sie.

Przyczyny spoteczno-ekonomiczne odnosza sie miedzy innymi do:

* trudnych warunkéw materialnych rodziny, w ktérej funkcjonuje dziec-
ko (bezrobocie rodzicéw, ich niskie zarobkowanie), ztych warunkéw
mieszkaniowych (np. brak wlasnego miejsca do odrabiania lekcji dla
dziecka), braku odpowiednich pomocy do nauki, ubran, niedozywie-
nia dziecka,

* niskiego poziomu kultury ogdlnej i jezykowej rodziny, niskich aspiracji
zyciowych rodzicow,

* negatywnych postaw rodzicielskich, braku odpowiedniej opieki, dez-
organizacji rodziny, niekiedy koniecznosci zarobkowania przez dzieci
czy wykonywania przez nie réznorodnych prac w srodowisku domo-
wym i poza nim, a takze niskiego wyksztalcenia rodzicow.

Helena Radliriska w latach 30. ubiegtego wieku dzieci przystajace do po-
wyzej wskazanej grupy okreélita mianem ,uczniéw pozbawionych dziecini-
stwa”®.

W obrebie czynnikéw biopsychicznych w pierwszej kolejnosci wskazuje
si¢ na znaczenie poziomu inteligencji, rodzajéw uzdolnien i zainteresowan
dzieci w powstawaniu ich niepowodzen szkolnych, a takze na zaleznosci po-
miedzy typem ukladu nerwowego dziecka (szczegdlnie pomiedzy sitg pro-
ces6w pobudzenia oraz ruchliwoscia procesow nerwowych) a efektywnoscia
jego ksztalcenia. I tak dla przykladu wykazano, iz uczniowie o silnych typach
ukladu nerwowego ucza sie o wiele szybciej niz uczniowie o stabym typie
ukladu nerwowego. Stad wyplywa koniecznos¢ miedzy innymi indywiduali-
zacji tempa pracy uczniow’.

3 Ibidem, s. 16

4 Ibidem, s. 19.

> M. Tyszkowa, Czynniki determinujgce prace szkolng dziecka, PNN, Warszawa 1964, s. 18-22;
H. Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne, PNN, Warszawa 1985, s. 48-62;
Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia dydaktyczne, PNN, Warszawa 1972, s. 23-48; T. Lewowicki, Psy-
chologiczne roznice indywidualne a osiggniecia uczniow, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1975, s. 158-171.

¢ Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia dzieci w nauce szkolnej, [w:] W. Pomykato (red.), Encyklope-
dia Pedagogiczna, Fundacja Innowacja, Warszawa 1993, s. 450.

7 T. Lewowicki, Psychologiczne roznice indywidualne a osiggnigcia uczniow.



Wstep 9

Na uwage w wymienionej grupie zasluguja réwniez dzieci z ,, zaburzenia-
mi rozwoju” wynikajacymi z wrodzonych defektéw narzadéw zmystowych
oraz ukltadu nerwowego, a takze przebytych schorzer uszkadzajacych wtor-
nie strukture i funkcje ukladu nerwowego. Halina Spionek akcentuje w tym
zakresie zakl6cenia rytmu rozwojowego dzieci (parcjalne, fragmentaryczne
deficyty rozwojowe), w sklad ktérych wchodza miedzy innymi:

* opdznienia rozwoju funkcji wzrokowych, stuchowych,

* opOznienia rozwoju ruchowego,

* zaburzenia procesu lateralizacji,

* zaburzenia rozwoju mowy,

* specyficzne trudnosci w nauce czytania i pisania (dysleksja, dysgrafia),

* zaburzenia dynamiki proceséw nerwowych,

* zaburzenia zachowania®.

Niezwykle istotng grupe czynnikéw determinujacych niepowodzenia
szkolne uczniéw stanowia czynniki o wymiarze dydaktycznym. W tej grupie
wymienia si¢ miedzy innymi:

* niedostateczne wyposazenie szkét w pomoce dydaktyczne, wadliwg
organizacje ich pracy (przeladowanie klas, nauczanie na dwie, trzy
zmiany, uboga liczba zaje¢ pozalekcyjnych),

* formy i metody oraz $rodki nauczania i wychowania (ich stereotypo-
wos¢) nieuwzgledniajace indywidualizacji pracy z uczniem, niehono-
rujace jego osobistych preferencji, mozliwosci poznawczych dziecka,
nadmierne obcigzanie uczniéw praca, bledy metodyczne nauczyciela,
niedostateczna znajomos¢ uczniéw i brak nalezytej opieki nad ucznia-
mi wykazujacymi trudno$ci w nauce,

* osobowo$¢ nauczyciela, a takze stosunki miedzy nauczycielem
a uczniami (czeste stosowanie przez nauczycieli srodkéw stymulacji
ujemnej wobec uczniéw, zachecanie do wspotzawodnictwa, poréwny-
wanie uczniéw, pomijanie i niezauwazanie uczniéw stabych),

* niekorzystna pozycje ucznia w zespole réwie$niczym klasy (np. pozy-
cja ucznia stabego, pozycja dziecka odrzuconego, izolowanego),

* brak nalezytej wspétpracy miedzy szkola a domem rodzinnym ucznia’.

Nakreslona klasyfikacja niepowodzeni szkolnych powinna skfania¢ nasz
namyst ku ograniczaniu edukacyjnych sytuacji trudnych uczniéw, poszuki-
waniu sposobéw ich niwelowania, co wiaze sie z gleboka wrazliwoscia do-
rostych (rodzicéw, nauczycieli) na indywidualno$¢ dziecka, wrazliwoscia

8 H. Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne; H. Spionek, Psychologiczna
analiza trudnosci i niepowodzen szkolnych, PZWS, Warszawa 1970.

9 M. Tyszkowa, Czynniki determinujqce prace szkolng dziecka, s. 115-164; H. Spionek, Zaburze-
nia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne, s. 63-70, Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia dydaktyczne.
Przyczyny oraz niektdre srodki zaradcze, PWN, Warszawa 1972.
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w rozpoznawaniu symptomoéw sygnalizujacych problemy uczniowskie. Od-
zwierciedleniem wskazanej wrazliwosci jest podmiotowe traktowanie ucznia
wyrazajace si¢ w umozliwianiu mu samodzielnego inicjowania dziatan, wy-
tyczania celéw, a takze oceny przebiegu swoich czynnosci. Wymaga ono za-
tem doceniania zakresu posiadanej przez dziecko aktualnej wiedzy i poziomu
jego umiejetnosci, zachecania go do samokontroli i samooceny stanowiacej
asumpt dla tworzenia wiedzy o sobie (swoich mocnych stronach) i otocze-
niu oraz swoim miejscu w srodowisku. Organizowanie uczenia si¢ stosownie
do potrzeb i mozliwosci rozwojowych dziecka stanowi warunek niezbedny
osiggania przez nie cho¢by najmniejszego sukcesu, ktéry buduje motywacje
do podejmowania préb przezwyciezania trudnosci, implikujac progres w ob-
szarze poszczegdlnych sfer rozwojowych jednostki.

Wspomaganie rozwoju dziecka do$wiadczajacego trudnosci edukacyj-
nych oprécz zaspokajania potrzeby jego sukcesu poprzez stwarzanie sytuacji
dajacych mu zadowolenie, rado$¢ z wykonanego dzialania, powinno opieraé
sie na nastepujacych zasadach zwigzanych miedzy innymi z:

* regulacja obciazen dziecka, aby nie przekraczaty one progu jego odpor-

nosci, a zarazem nie byly zbyt proste,

* budowaniem adekwatnego obrazu wlasnej osoby, ksztaltowaniem
umiejetnosci umozliwiajacych samodzielne funkcjonowanie, odzwier-
ciedlajacych rozwijanie i wzmacnianie wewnetrznych zasobéw dziecka
(poprzez edukacje) oraz modyfikowanie, korygowanie owych zasobow
(poprzez terapie),

* zyczliwym towarzyszeniem w codziennych zmaganiach,

* wyzwalaniem aktywnosci i motywowaniem do pokonywania wila-
snych stabosci,

* zapobieganiem wystepowaniu sytuacji stresowych wprowadzajacych
traumatyczna atmosfere pozbawiona zyczliwosci, akceptacji, poczucia
bezpieczenstwa.

Szczegblnego zaakcentowania wymaga osoba wspomagajaca rozwdj
dziecka, peilna refleksji, empatii, ktéra moze towarzyszy¢ dziecku, wyste-
pujac w stosunku do niego w trzech pozycjach: moze i$¢ przed nim, torujac
droge; moze kroczyc z boku, by¢ przy dziecku w jego zmaganiach i stuzy¢ mu
oparciem w sytuacjach nowych oraz trudnych; oraz podqza¢ za dzieckiem, dys-
kretnie je oslaniajac i dajac poczucie bezpieczenistwa, zwlaszcza w momen-
tach jego wycofywania sie, ucieczki'.

Przeciwwaga dla niepowodzen szkolnych, trudnych przestrzeni edukacyj-
nych dzieci jest zatem edukacja wsparcia chronigca dziecko przed samotnoscia

10 M. Zinczuk, Wspomaganie rozwoju dzieci z trudnosciami edukacyjnymi, [w:] R. Piwowarski
(red.), Dziecko - sukcesy i porazki, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2007, s. 471.



Wstep 11

zwigzana ze ztozonoscig obszaréw sytuacji niepomyslnych, z ktérymi sie zmaga,
wychodzaca naprzeciw , pedagogii szkolnego sukcesu”, pedagogii powodzenia
szkolnego' i wykorzystywania potencjatu rozwojowego kazdego ucznia.

W zasygnalizowana problematyke wpisuja sie¢ poszczegdlne obszary
edukacyjnych przestrzeni sytuacji trudnych dzieci rozpatrywane w niniejszej
wieloautorskiej monogratfii, takie jak:

* edukacyjne przestrzenie sytuacji trudnych w wymiarze kulturowym

i cywilizacyjnym,

* edukacyjne przestrzenie sytuacji trudnych dzieci w perspektywie uwa-

runkowan rodzinnych i szkolnych,

* edukacyjne przestrzenie sytuacji trudnych dzieci w obszarze niepetno-

sprawnosci,

* edukacyjne przestrzenie sytuacji trudnych dzieci w ujeciu wybranych

obszaréw nauczania,

* edukacyjne obszary sytuacji trudnych dzieci w aspekcie rozwigzywa-

nia probleméw spotecznych.

Zamieszczone w niniejszej publikacji teksty prezentuja charakter unika-
towy ze wzgledu na autorski, indywidualny ,oglad” wskazanych eduka-
cyjnych perspektyw dotyczacych zycia dziecka. Interdyscyplinarny wymiar
tychze tekstow (pedagogiczny, psychologiczny, socjologiczny, terapeutycz-
ny) ukazuje wieloaspektowos¢ i ztozonos¢ poruszanych tu watkéw w ramach
omawianego obszaru funkcjonowania dzieci. Za pochylenie si¢ nad wskaza-
nym problemem sktadam serdeczne podziekowania Autorom, akcentujac ich
istotny wktad w wieloplaszczyznowa analize sytuacji trudnych dzieci - ich
edukacyjnych przestrzeni.

W koricowej czesci wprowadzajgcego stowa tejze publikacji pragne zlozy¢
serdeczne podziekowania Pani Dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
UAM prof. zw. dr hab. Agnieszce Cybal-Michalskiej za ogromng przychyl-
nos¢ i pomoc w jej opublikowaniu. Szczegdlne wyrazy wdziecznosci kieruje
na rece Pani prof. zw. dr hab. Sabiny Guz - Recenzentki niniejszej publikacji
- za niezwykle cenne uwagi dotyczace zamieszczonych tu tekstow, wysoce
przyczyniajace si¢ do podniesienia jej waloréw naukowych.

Matgorzata Cywinska

1 T. Lewowicki, Niepowodzenia szkolne (typowe ujecia — uwarunkowania — program pozytywny,
czyli pedagogia szkolnego sukcesu), [w:] J. Lysek (red.), Niepowodzenia szkolne, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 1998, s. 34-38.



