Wprowadzenie

O wspotcezesnej rzeczywistosdci spoteczno-kulturowej mowi sig, ze jest wieloznaczna,
nieuporzgdkowana, chaotyczna, a jej rysem charakterystycznym jest ambiwalencja’.
Podazajac za myslg Zbyszko Melosika, ktéra byta osig narracji w jego ksiazce pt.
Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, mozna

przyjaé, ze ambiwalencja ta zwigzana jest miedzy innymi z napieciem wynikajgcym

z faktu, iz od cztowieka zyjacego w dobie globalizacji wymaga si¢ jednoczesnego

podejmowania dwoch — wydaje sie przeciwstawnych — zobowigzan. Jednym z nich

jest swoboda dryfowania w dostepnej rzeczywistosci, drugim — przymus bycia racjo-
nalnym, zdyscyplinowanym, wyregulowanym?. Na skutek tych proceséw cztowiek
zyje dzi$ jednocze$nie w dwoch rzeczywistosciach i jest podporzadkowany ich lo-
gikom — z jednej strony jest to logika oparta na poteznych regulatorach tozsamosci,
z drugiej na mniej lub bardziej pozornej wolnosci kreowania wtasnej tozsamosci®.
Jak pisze Melosik:

wydaje si¢ przy tym, ze taka sytuacja nie wywotuje juz u niego poczucia schizofrenii.
Nauczyt si¢ bowiem ,przesuwac zwrotnice” z jednej do drugiej sfery swojej tozsamosci.
W konsekwencji modernistyczna tendencja do uniwersalnej, biurokratycznej i instytucjo-
nalnej uniformizacji splata si¢ w jego tozsamoscii w jego zyciu z postmodernistycznym
rozproszeniem (pop)kulturowym*.

Takie myslenie o cztowieku przenika aktualne definicje tozsamosci i rozwoju
formutowane na przecigciu tego, co spoteczne, z tym, co indywidualne, uporzadko-
wane i chaotyczne, zamkniete oraz otwarte, zdefiniowane i wymykajace si¢ defini-
cjom. W konsekwencji nie mozna juz przemian tozsamosci w toku ludzkiego zycia
postrzegac przez pryzmat odgérnie przyjetych zatozen i sztywno nakreslonych ram.

1. A. Cybal-Michalska, 7ozsamosc mtodziezy w perspektywie globalnego swiata, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznani 2006, s. 7.

2. Z.Melosik, Kultura popularna i tozsamosc mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéow 2013, s. 10.

3. Tenze, Pedagogika i tozsamosc miodziezy w kulturze kontroli i rozproszenia, w: Mtodziez
w dobie przemian spoteczno-kulturowych, red. K. Segiet, Wydawnictwo Naukowe UAM, Po-
znan 2015, s. 13.

4. Tenze, Kultura popularna..., dz. cyt, s. 10.



Etapy zycia czy zadania rozwojowe, cho¢ nie przestaty by¢ zagadnieniem wazkim
w psychologii rozwojowej, traktowane sg dzis raczej jako wskazowki do poszukiwan
odpowiedzi na pytanie, kim staje si¢ wspotczesny cztowiek w swoich aktywnych
zmaganiach tozsamosciowych ijaki jest rytm tych zmagah wypracowany na prze-
cieciu wymagan spotecznych i indywidualnych odniesieni.

Tak rozumiana tozsamos¢ jest kategorig pozwalajgacg opisywaé wspétezesnosé,
co pokazuje bogactwo opracowan z jej uzyciem w psychologii, socjologii i peda-
gogice. Interdyscyplinarnos¢ tego pojecia ijego nieroztaczny zwiazek z rozwojem
cztowieka sprawily, Ze to tozsamos¢ i jej wsp6tczesne uwiktania staly sie punktem
wyjscia takze moich rozwazan, ktérych bohaterem ma by¢ dorastajaca miodziez
w momencie przejscia ze szkot gimnazjalnych do szkét srednich. Celem, ktory sobie
stawiam, jest opisanie tego przej$cia z uwzglednieniem jednostkowych do§wiadczen
uczniéw i przemian ich tozsamosci w kontekscie szkoty jako instytucji. Interesujacy
mnie problem osadzam w ramach antropologicznej koncepcji rytuatéw przejscia.

Ksigzka sktada si¢ z pigciu rozdziatéw teoretycznych, z czesci metodologicznej
i dwoch rozdziatow, w ktérych prezentuje wyniki uzyskane w toku longituidalnych
badan ilosciowo-jakosciowych.

W trzech pierwszych rozdziatach definiuje kluczowe pojecia: rytual, rytuat przej-
$cia i tozsamo$¢ oraz okreslam relacje, w jakich je postrzegam. Rytuat rozumiem
szeroko, konsekwentnie dostrzegajgc sygnalizowane wyzej przesuniecie w ujmo-
waniu tozsamosci cztowieka i przekltadajgc je na przemiany w postrzeganiu roli
i natury rytuatéw. Cho¢ nie ma co do takiego postrzegania zgody, z czym mierze sie
w pierwszym rozdziale, rytuaty kiedys traktowane jako zewnetrzne wobec cztowieka
i regulujace zycie spotecznosci poprzez realizacje swoich transmisyjnych funkeji dzis
rozumiane sg bardziej indywidualnie i — podobnie jak w przypadku tozsamosci —
méwi¢ mozna o pewnym przeakcentowaniu z ujecia socjologicznego na psycholo-
giczne, a przynajmniej o wspoétistnieniu obu tych spojrzen i dopuszezeniu do gltosu
poza spotecznym takze rysu indywidualnego, poza regulacyjng takze transgresyjnej
roli rytuatu. Szczeg6lna role w aktualnych, wielowymiarowych ujeciach rozwoju
cztowieka zajmuje rytuat przejscia, od poczatku swojej kariery w antropologii taczony
z przemianami grup oraz jednostek.

Jest to kategoria bogata w motywy pozwalajace interpretowac tak zycie spotecz-
nosci plemiennych, jak i wspo6tczesnego cztowieka oraz splatajgca sie z definicja-
mi tozsamosci. W rozdziale drugim poswigconym wiasnie tej kategorii staram si¢
pokazag, ile do analizy mechanizméw spotecznych i loséw jednostkowych wniesé
moze postrzeganie zycia ludzkiego jako serii przejsé, ktére maja nature tréjfazowych
proces6éw rozpoczynajacych sie od separacji, poprzez faze¢ posrednia (liminalna) do
ponownego wtaczenia.

Ptaszczyzna, na ktorej najpetiej spotyka si¢ problem tozsamosci i rytuatéw
przejscia (podejmuje ten temat w trzecim rozdziale) w §wiecie niejednoznacznosci
i nieustajgcych fluktuacji, jest podejmowana ochoczo przez kontynuatoré6w mysli
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tworcy teorii rytualéw przejscia Arnolda van Gennepa i nadal hotubiona w na-
ukach spotecznych problematyka fazy przejsciowej, liminalnej rytuatu przejscia.
Zawieszenie statusu czy nawet tozsamosci jest konieczne, aby rytuat si¢ dokonat.
Chaos i niedookres§lonosé, ktére stajg sie udziatem adepta rytuatu, rozumiane sa
jako potencjal, podobnie jak kryzys w psychologii rozwojowej. Liminalno$¢ jest
szczegblnie przydatna do oglagdu adolescencji, ktéra nie dosé, ze ma swoje kryzysy,
to jeszcze przez wielu postrzegana jest catosciowo, czyli jako kryzys dziejacy sie

miedzy dziecinstwem a dorostoscia, ale nie tylko. Pojecie to wpisuje sie w szersze

rozwazania nad tozsamoscia wspoétezesnego cztowieka, jej ambiwalencja stojaca

u poczatku prezentowanego w tej ksigzce namystu. Stad, co czynie tematem czwar-
tego rozdziatu, podmiot moich badan, mtodzi ludzie miedzy szkotg podstawowa

a gimnazjum, jest wielokrotnie liminalny. I prég edukacyjny jest przestrzenig limi-
nalng, i uczniowie sg w wieku przejSciowym. Przejscie jest sytuacja trudna, ktérej

musza podotaé. Zachodzi ono w tym tozsamosciowym pacie miedzy wolnoécia

a zniewoleniem i— co wigze si¢ z przyjetym ujeciem tozsamosci wspotczesnego

cztowieka — miedzy wtasnymi poszukiwaniami siebie a instytucjonalnym wzorem

dorastania (,przygotowaniem” — méwigc jezykiem Anselma Straussa®).

Wszystkie te problemy, ktére formutowane sg w odniesieniu do teorii rytuatéw
przejscia, a ktore tu przywotuje, przeniknety do warsztatéw badawczych pedagogéw.
W pigtym rozdziale zbieram przyktady siegania po te kategori¢ w pedagogice — od
analiz $ciezek edukacyjnych, w tym progéw szkolnych, dorastania, szkolnej co-
dzienno$ci, po szkolna obrzedowos¢. Cho¢ wszystkie pozostate odczytania rytuatow
przejscia dla pedagogiki sg wplecione w moje myslenie o szkole i mocno obecne
tak w czesci teoretycznej, jak i w analizie oraz interpretacji wynikow badan, to naj-
bardziej interesuje mnie problem progéw edukacyjnych, co wybrzmiewa takze
W piatym rozdziale.

Progi szkolne to temat, ktéry czesto powraca w dyskursie o szkole. Jak pisze
Matgorzata Zytko, wysoka jako$¢ ksztatcenia szkolnego rozumiana bywa jako wypo-
sazenie dzieci i mtodziezy w kompetencje konieczne do przekraczania z powodze-
niem kolejnych progéw edukacyjnych®. I rzeczywiscie mozna odnie§¢ wrazenie, ze
od pierwszej do ostatniej klasy danego etapu szkolnego uczniowie przygotowywani
sg do czekajgcego ich przejscia. Doswiadczali tego gimnazjalisci rozwigzujacy testy
i licealisci przygotowujacy sie do matury. Wspierana przez oczekiwania rodzicéw
logika progéw szkolnych dominuje myslenie o zadaniach, ktére szkota powinna re-
alizowac”. Logika progéw szkolnych jest tez obecna w dyskursie spoteczno-politycz-
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nym. Wiek rozpoczynania kolejnych etapéw edukacji, ich liczba i dtugo$¢ kazdego

z nich sg od wielu lat waznym elementem kampanii wyborczych partii liczacych sie

na polskiej scenie politycznej. Gdy pisatam te ksigzke, do pierwszych klas szkoty
podstawowej szty raz siedmiolatki, raz sze$ciolatki, a w ostatnich miesigcach mojej

pracy zlikwidowano gimnazja. Tym samym moje badania dotyczgce gimnazjalistow
nabraty charakteru historycznego. Nie przekresla to jednak aktualno$ci analiz. Po

pierwsze, mechanizmy przejscia dotyczg kazdego szczebla ksztatcenia, mtodziez

bedzie przechodzita z wydtuzonej podstawéwki do szkoty sSredniej. Po drugie, udato

mi si¢ uchwyci¢ w badaniu ilo§ciowym i jakosciowym losy edukacyjne oséb, ktére

jako jeden z ostatnich rocznikéw uczyly sie w gimnazjach. Po trzecie, jakoby przez

przypadek, ksigzka ta moze sta¢ si¢ jednym z gloséw w debacie nad zasadnoscig
obecnosci/nieobecnosci gimnazjum jako szczebla edukacji. Jest to gtos z konkretne;j

perspektywy — teorii rytuatéw przejscia. Wzmocnityby go badania z innych perspek-
tyw oraz przeprowadzenie badan poréwnawczych na grupach uczniéw, ktérzy beda
przechodzili do szkoty sredniej po o§mioletniej szkole podstawowej. Otwieraja si¢

nowe pola badawcze i ptaszczyzny interpretacji, co traktuje jako dodatkowy walor

badan, ktére w tej ksiazce prezentuje.

Warto$ci mojej pracy upatruje takze w tym, ze proponuje spojrzenie na problem
przejs¢ edukacyjnych z punktu widzenia ich gtéwnych bohateréw, czyli uczniow.
Sytuacje przejscia rozumiem bowiem nie tylko poprzez jej instytucjonalny kontekst,
ale réwniez poprzez poszukiwanie znaczen interakcyjnie rozumianych do$wiad-
czen sytuacji przejscia, ktére stajg si¢ udziatem kazdego ucznia, materig przemian
tozsamosci. Podejscie to jest dalekie od logiki osiagnie¢ szkolnych i sukcesu czy
porazki edukacyjnej, cho¢ ten wymiar przejscia nie bedzie przeze mnie pomijany.
Analiza progéw szkolnych z perspektywy teorii rytuatéw przejscia pozwala podzieli¢
umownie ten czas na trzy fazy: wytaczenia, przej$ciowa i wigczenia. Zaktadam, ze
beda to odpowiednio: koniec nauki w szkole gimnazjalnej, wakacje i poczatek nauki
w szkole §redniej, koniec pierwszej klasy szkoly sredniej. Takie rozumienie rytuatu
przejscia, ktory dzieje sie w dtuzszej perspektywie czasowej, jest obecne w pedago-
gice szkolnej. Omowig je w rozdziale sz6stym poswieconym szkicowemu opisowi
postepowania metodologicznego i badawczego, ktére zaplanowatam, by znalez¢
odpowiedzi na nurtujgce mnie pytania. Wyjasniam w nim wyboér ilosciowo-jakos-
ciowej procedury badawczej, przyjetych metod i technik badawczych. Formutuje
cele i problemy badan skoncentrowane wokoét poznania przebiegu i profili przejscia
ze szko6t podstawowych do gimnazjow z uwzglednieniem subiektywnych aspek-
tow poczucia tozsamosci badanych, ich orientacji temporalnych i edukacyjnych
planéw na przysztos¢ oraz obrazu siebie jako ucznia, obrazu szkoty i stosunku do
zmian z wykorzystaniem tréjfazowej koncepcji rytuatéw przejscia, a takze wykrycia
zmiennych, ktére ré6znicuja badane zjawiska oraz wyjasnienie owego zréznicowania.
Wyniki badan z pr6ba ich analizy i interpretacji znajda si¢ w rozdziatach si6dmym
i 6smym. Poniewaz badania byly longituidalne, a ich drugi i trzeci etap prowadzo-
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ny byt za pomoca kwestionariusza internetowego, aby uzyskac zamierzona prébe
okoto stu oséb, ktére beda uczestniczy¢é w catym badaniu, do pierwszego etapu
zaprositam ponad 800 gimnazjalistéw (zakodowatam 765 kompletnych ankiet).
Analizy (rozdziat si6dmy i 6smy) dotyczg proby ostatecznej — 124 oséb, ktére zo-
staly w badaniu do konca. W zakoniczeniu kieruje analizy i interpretacje wynikow
w strone rekomendacji dla praktyki pedagogicznej.

W procesie od pomystu na temat i badania do ostatniej postawionej kropki
w tekscie tej ksigzki pojawiato si¢ wiele watpliwosci i nieraz stawatam przed koniecz-
noscig podejmowania nietatwych wyboréow. Wszystkie te watpliwosci znajdujg swaj
wyraz w tek$cie i sg za kazdym razem opatrzone préba ich wyjasnienia. Kontrowersije,
z ktorymi musiatam sobie poradzié, sag wrecz osig narracji wielu czesci tej ksigzki:
od definicji rytuatu i rytuatu przejscia, poprzez godzenie tej definicji z przyjeta wi-
zja tozsamosci wspotczesnego cztowieka, po pedagogiczno-antropologiczne ujecie
problemu ijego konsekwencji oraz, a moze najbardziej, wybrany spos6b badania
zjawiska definiowanego jako rytualne w ujeciu ilo§ciowo-jakosciowym w badaniach
longituidalnych. Caty czas przyswiecata mi mysl, ze w projekcie badawcezym, w kto-
rym jednym z kluczowych odniesien jest ,,bycie pomiedzy” — rys czasow, liminalnosé
tozsamosci, dorastanie, prog szkolny — sama jestem ciggle w jakims ,pomiedzy”.

W mysleniu o temacie i sposobie, w jaki chce go realizowaé, towarzyszyta mi,
konstruktywnie macac spokéj, mysl Heleny Ostrowickiej z ksigzki pt. Urzgdzanie
miodziezy. Studium analityczno-krytyczne. Autorka pisata, ze czynienie ,przejscia”
kategorig analizy dorastania wigze sie z ryzykiem postawienia mtodziezy w pozycji
ynie w petni dorostych™. Oznacza to, ze sama mtodos¢ jest o tyle warto$ciowa, o ile
prowadzi do pelni, czyli dorostosci, spotecznej odpowiedzialno$ci, a nawet skry-
stalizowanej tozsamosci. Moratorium nie musi by¢ jednak rozumiane jako czas
traumatyczny, a koncentracja na przejsciu nie musi oznacza¢ marginalizacji czasu
terazniejszego. Jak powtarza za Samuelem Einstadtem Helena Ostrowicka, ,istnieje
(...)jeden kluczowy moment w cyklu zyciowym kazdej jednostki, spotykany —z nie-
licznymi wyjatkami — we wszystkich znanych spoteczenstwach, jest nim osiggniecie
statusu dorostego lub — inaczej — pelnego cztonkowstwa w systemie spotecznym™.
Stad koncentracja badaczy spotecznych na tym wchodzeniu w dorosto$é i zarazem
ryzyko marginalnego traktowania dorastania jako przedsionka dorostosci, nie do$¢,
ze obcigzonego biologiczng skazg przejsciowosci, rysem psychologicznych kryzysow,
to jeszcze nie w pelni okreslonego w wymiarze spotecznym, usytuowanego gdzie$
miedzy dziecifstwem a dorostos$cig. Koncepcja rytuatu przejscia zdaje sie ratowac
z tej putapki. Czyni ona z przej$cia warto§¢ samg w sobie, ,,pomiedzy” nie traci
cech przejsciowosci, przejSciowosc ta staje sie czyim$ doswiadczeniem ,tu i teraz”,
czyms godnym uwagi, materig rozwoju. Moratorium nie jest przeciez nic niewartym
8. H. Ostrowicka, Urzgdzanie mtodziezy. Studium analityczno-krytyczne, Oficyna Wydawnicza

Jmpuls”, Krakéw 2012, s. 131.
9. Tamze,s. 129.
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czasem przeczekania, ale potencjatem i wartoscig. Nie znaczy to oczywiscie, ze takie

postrzeganie przejscia — i tego do dorostosci, i kazdego innego w zyciu cztowieka —
uwalnia od niebezpieczenistwa przeceniania wymiaru biologicznego dorastania

(czy innych etapéw przejsciowych) lub jego zwiazku z kolejng faza, do ktérej pro-
wadzi. ,Przedsionki”, ,progi” sa w takie myslenie uwikltane, ale mozna swiadomie

traktowac je jako samodzielne fenomeny warte analizy nie tylko ze wzgledu na to,
do czego prowadza, ale tez na to, czym sg. Przyjecie zatozen, ktére kaza zaktadad,
ze ludzie niekoniecznie dgzg do tozsamosci ,,0siggnietej’, ,ustalonej”, a kazda inna

jestzla, ze tozsamos¢ jest dynamicznym konstruktem, w ktérym okresy eksploracji

i przyjmowania zobowigzan przeplataja sie' i maja podobng wartos$¢, przybliza do

traktowania przejscia nie jako jakiej$ posledniej fazy rozwoju, ale fazy rownie waznej

jak kazda inna. Wizja mtodego cztowieka w drodze, ktérej ukoniczenie z sukcesem

réwna si¢ podjeciu prestizowego kierunku studiéw, zatozeniu rodziny, osiggnieciu

wzglednego dobrobytu materialnego i wystarczajacej uzytecznosci spotecznej, to

przejaw hegemonii kulturowej, ktory z pewno$cig warunkuje odruch warto§ciowania

przejscia jako momentu kryzysowego i ,nie w petni” po to takze, by nim zarzadzac

dla dobra ,zdrowego” spoteczefistwa. Inspirujace sg dla mnie te opracowania, w kt6-
rych rozmaite przejécia stajg sie punktem wyjs$cia rozwoju. Pokazuja to w aktualnych
ujeciach progow szkolnych pedagodzy. Robi tak na przyktad Hanna Krauze-Sikorska,
piszac o przejsciu dzieci, ze Srodowisk defaworyzowanych, ze szkoty podstawowej

do gimnazjum. Autorka podkresla, Ze moment ten postrzegany jako kryzys, bariera,
prég moze by¢ pedagogicznym darem, momentem skianiajacym do aktywnosci

edukacyjnej!l. Przejscia na poszczegélne szczeble edukacji stajg sie kamieniami

milowymi wielu biografii edukacyjnych!?.

Czy udato mi si¢ unikngé¢ negatywnego warto$ciowania czasu progowego, czyli
jednej z wielu putapek, blisko ktorej staje, piszac o dorastajacej mtodziezy i jej
edukacyjnych przejsciach w warunkach instytucji? Staratam si¢ taczy¢ biologiczng
i psychologiczng charakterystyke okresu dorastania i kryzysowego charakteru zmian
biograficznych momentéw progowych, od ktérych nie mozna uciec, poruszajac sie
po wybranym przeze mnie polu problemowym przy jednoczesnym dostrzeganiu
potencjatu przejécia oraz jego wyjatkowosci, a nawet podkreslajac te wtasnie strone
stanu przejSciowego.

Ksigzka ta nie powstataby bez wsparcia wielu os6b. Najwazniejsza z nich jest
Pani Prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska, ktéra otoczyta mnie opieka na-

10. A. Brzezinska, K. Piotrowski, Diagnoza statusow tozsamosci w okresie adolescencji, wytania-
Jacej sie dorostosci i wczesnej dorostosci za pomocg Skali Wymiarow Rozwoju T0Zsamosci
(DIDS), ,Studia Psychologiczne” 2009, nr 47, s. 7.

11. H. Krauze-Sikorska, Niepowodzenia szkolne mtodziezy ze srodowisk defaworyzowanych
spotecznie, w: Mtodziez w dobie przemian..., dz. cyt., s. 147-148.

12. A.Sadownik, Na rozstajnych drogach. Studium etnopedagogiczne kontekstowych karier
szkolnych mtodziezy, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2011,
s. 210.
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ukowa i wspierata merytorycznie od poczatku do konca pracy. To Pani Profesor
podpowiedziata mi temat rytuatéw przejscia na edukacyjnych drogach mtodzie-
zy. Watek ten sygnalizowata w swoich pracach dotyczacych przemian tozsamosci
mtodziezy oraz karier zawodowych i dostrzegla jego potencjat, a w zwyczaju ma
dzielenie si¢ polem badawczym ze swoimi uczniami. Moja wdzigcznos$¢ za przyje-
cie mnie do tego grona i konsekwentne, zyczliwe zainteresowanie kazdym krokiem
w pracy nad ksigzka, godziny konsultacji, podpowiadanie literatury — szczegélnie
tej mniej znanej w Polsce i wartych uwagi narzedzi badawczych — nie moze zosta¢
w pelni wyrazona w tych kilku stowach, ktére mam tu do dyspozycji. Dzigkuje Pani
Profesor takze jako Dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu.
Wsparcie wiadz dziekaniskich odczuwatam réwniez wtedy, gdy zaczynatam prace
nad ksigzka, za co serdecznie dzigekuje Panu Prof. zw. dr. hab. Zbyszko Melosikowi,
6wezesnemu Dziekanowi.

Pragne¢ podzigckowacé takze recenzentowi tej ksigzki, Panu Prof. zw. dr. hab. Mi-
rostawowi J. Szymanskiemu. Jego zyczliwe, wnikliwe uwagi pomogty mi uporzadko-
wacé wiele watkow, a nawet unikng¢ btedow. To prawdziwe szczescie, gdy recenzent
poswieca czyjejs pracy tyle czasu i serca. Serdecznie dzigkuje.

Stowa ogromnej wdzigcznosci kieruje réwniez w strone Pani Prof. zw. dr hab.
Marii Dudzikowej, promotor mojej pracy doktorskiej, osoby, od ktérej wszystko
sie zaczeto i trwato w wielu projektach, do ktérych mnie Pani Profesor zapraszata,
podczas kierowanych przez nig Letnich Szkét Mtodych Pedagogéw przy KNP PAN
i rozmaitych seminariow.

Serdecznie dzigkuje takze za rozmowy, ksiazki, przyjazih moim kolegom i kole-
zankom, szczeg6lnie dr. Jaremie Drozdowiczowi, dr Annie Babickiej-Wirkus, dr Do-
brochnie Hildebrandt-Wypych, dr Renacie Wawrzyniak-Beszterdzie, dr. Mateuszowi
Marciniakowi oraz mojemu bratu i bratniej duszy, dr. Michatowi Klichowskiemu.

Dzigkuje takze mojej rodzinie: Mezowi, Synom Szymonowi i Bartoszowi, Ro-
dzicom, Tesciom i Rodzenistwu. Bez nich podejmowanie jakiegokolwiek trudu nie
miatoby sensu.



