Wprowadzenie

Ksigzka Elitarne szkolnictwo Srednie. Miedzy reprodukcjq spoteczno-kul-
turowq a ruchliwosciq konkurencyjng stanowi podsumowanie moich ba-
dan, przeprowadzonych w ramach projektu Narodowego Centrum Nauki
nr NN 106 112738.

Podjetam w niej probe analizy spotecznych funkcji elitarnego szkolnic-
twa éredniego, przede wszystkim selekcyjno-stratyfikacyjnej, ale takze
socjalizacyjnej. Uwazam, ze problem ten zastuguje na uwage, bowiem we
wspotczesnych neoliberalnych spoleczenstwach zdecydowanie nastepuje
w szkolnictwie ,powrét do elitarnoéci”, a dyskusja dotyczaca szkot elitar-
nych odbywa sie juz nie tylko na forum stricte naukowym, ale takze co-
dziennym/publicznym. Oczywiécie zdaje sobie sprawe z probleméw defini-
cyjnych, ktore odnosza sie do pojecia elitarnosci szkél Srednich. Zostang
one oméwione szczegdlowo w pierwszym — teoretycznym — rozdziale tej
ksiazki; tam tez przedstawie réznorodne koncepcje edukacji elitarnej oraz
jej typologie 1 klasyfikacje, odniose sie rowniez w obszernych rozwazaniach
do dwoéch kategorii sygnalizowanych w podtytule: reprodukeji spoteczno-
-kulturowej 1 ruchliwoéci konkurencyjnej.

Rozwazania 1 analizy zawarte w tej ksigzce dotycza przede wszystkim
drugiego szczebla szkolnictwa S$redniego, tak zwanej wyzszej szkoty $red-
niej, bowiem to tam wlaénie toczy sie swoista gra o elitarno$é (choé¢ oczywi-
$cie bardzo czesto poruszam takze problemy zwigzane z funkcjonowaniem
pierwszego szczebla szkolnictwa Sredniego oraz edukacji na poziomie wyz-
szym). To wyzsza szkola érednia — niekiedy wrecz w decydujacym stopniu
— wyznacza przyszle szanse edukacyjne 1 spoleczne mtodych ludzi; to na tej
plaszczyznie zachodza procesy reprodukeji spoteczno-kulturowej i1 rézno-
rodne przejawy ruchliwosci konkurencyjnej. W Polsce ten szczebel edukacji
reprezentuje liceum, we Francji lycée, w Stanach Zjednoczonych jest tzw.
high school; w Japonii kotogakks (co w jezyku angielskim oznacza dostow-



nie high school). Jestem przy tym oczywiScie §wiadoma, ze w niektorych
krajach nie istnieje wyrazny podzial na pierwszy i drugi etap ksztalcenia
na poziomie szkolnictwa éredniego, a w innych z kolei rozwigzania struk-
turalne w tym zakresie sa bardzo zréznicowane. W rozwazaniach dotycza-
cych poszczegélnych krajow bede te rdéznice oczywiScie brata pod uwage
(przy czym pragne w tym miejscu jednoznacznie stwierdzi¢, ze moja ksigz-
ka nie dotyczy problemu funkcjonowania 1 tworzenia elit jako takich; przy-
jete przeze mnie pole problemowe odnosi sie wylacznie do elitarnego szkol-
nictwa éredniego).

Ksiazka sklada sie z dwoch czesci. Pierwsza rozpoczyna wspomniany
juz rozdziat teoretyczny, zawierajacy rekonstrukcje i analizy funkcjonowa-
nia systeméw edukacji elitarnej na poziomie érednim w wybranych kra-
jach. Kryterium ich doboru zwigzane jest z tradycjami w zakresie edukacji
elitarnej oraz istniejacymi w tym zakresie rozwiazaniami, a przede
wszystkim ze znaczacg spoleczna rolg tych szkdét w kazdym z wybranych
krajow. I tak w ksiazce znalazly sie obszerne studia przypadkéw poswie-
cone Wielkiej Brytanii, Francji i Szwajcarii, uosabiajace wspodtczeénie trzy
europejskie typy elitarnego szkolnictwa éredniego. Przy czym w pierwszym
zamysle zamierzatam ograniczy¢ pole badawcze wylacznie do tych krajow,
jednakze doglebne studia nad literatura przedmiotu uéwiadomity mi, ze
otrzymany obraz bylby niepelny. W zwiazku z tym zdecydowalam sie na
rozszerzenie pola badawczego poprzez wlaczenie opisu 1 analizy doswiad-
czen trzech krajow pozaeuropejskich, z pewnymi charakterystycznymi roz-
wigzaniami w obszarze elitarnego szkolnictwa $redniego: Stanéw Zjedno-
czonych oraz Japonii 1 Singapuru. Dzieki temu uzyskalam, jak sadze,
wzglednie pelny obraz podejmowanego problemu. Struktura rozdzialéow
po$wieconych elitarnemu szkolnictwu Sredniemu poszczegdlnych krajow
jest bardzo podobna. Na wstepie pojawia sie zwykle pewne odniesienie do
historii edukacji elitarnej na poziomie $rednim (najobszerniej zagadnienie
to oméwitam w przypadku Wielkiej Brytanii), a nastepnie szczegélowo
omawiane sg jej funkcje selekcyjno-stratyfikacyjne (w tym losy zawodowe
absolwentéw), jak rowniez funkcja socjalizacyjna (odnoszaca sie do ksztal-
towania tozsamosci uczniéw jako ludzi sukcesu). Trzeba tez zaznaczyé, ze
w przypadku kazdego omawianego kraju analizy odwotuja sie do dwdoch
podstawowych, sygnalizowanych juz w podtytule mojej ksiazki, kategorii:
reprodukcji spoteczno-kulturowej 1 ruchliwosci konkurencyjne;.

W drugiej czeéci ksiazki przedstawiam wyniki badan empirycznych
o charakterze jakoSciowym, ktorych przedmiotem byl sposbéb postrzega-
nia polskich elitarnych szkdt érednich. Badania przeprowadzone zostaly
w 2014 roku wérod uczniéw 1 absolwentéw dziesieciu uwazanych za elitar-



ne polskich licedbw — mieszczacych sie w Warszawie, Krakowie, Wroctawiu,
Toruniu i Poznaniu (podstawy metodologiczne badan, tacznie z kryteriami
wyboru licedéw, zostang szczegdtowo przedstawione na poczatku czesci ba-
dawczej tej ksiazki). W badaniach uczestniczylo 27 oséb (15 uczniéw 1 12
absolwentow). Wykorzystatam w nich wywiad poglebiony, czeSciowo ustru-
kturyzowany, ktory — jak jestem o tym przekonana — dawal najwieksze
mozliwosci analizy interesujacego mnie problemu. Jestem przy tym Swia-
doma faktu, iz moje badania nie majg charakteru reprezentatywnego (nie
byto to moim celem); ich wyniki odnosza sie tylko do populacji os6b bada-
nych. Z drugiej strony uwazam, ze uzyskany obraz daje do pewnego stop-
nia wglad zaréwno w sposéb myslenia uczniéw i absolwentéw elitarnych
szkét érednich (I w konsekwencji w ich tozsamo$é), jak 1 pozwala poznaé
codzienng rzeczywisto$¢ tych szkol. Wyniki badan dotyczacych postrzega-
nia polskich érednich szkoét elitarnych tworzyé majq takze kontekst poréw-
nawczy dla analiz przedstawionych w pierwszej czeéci mojej ksiazki, 1 do-
tyczacych wymienionych wyzej szeSciu krajow.

Problematyka podjeta w tej ksiazce wpisuje sie logicznie, jak jestem
o tym przekonana, w moje zainteresowania czy wrecz pasje naukowe.
W mojej biografii naukowej zaistniaty trzy, przenikajace sie ze soba w wie-
lu publikacjach, glowne nurty badacze. Pierwszy z nich zwiazany jest
z socjalizacyjna 1 edukacyjna rola kultury popularnej w kontekscie ksztal-
towania tozsamos$ci mlodego pokolenia, a zainteresowanie tym obszarem
znajduje wyraz w postaci licznych artykuléw 1 rozdzialéw mojego autor-
stwa! w publikacjach zbiorowych. Powstaty takze na ten temat trzy ksigazki
monograficzne pod moja redakcja: Kultura popularna i (re)konstrukcje toz-
samosci (Poznan — Leszno 2007 — redakcja); Kultura popularna. Konteksty
teoretyczne i spoteczno-kulturowe (Krakow 2010 — wspétredakcja) oraz Toz-
samo$é w spoteczeristwie wspélczesnym. Pop-kulturowe (re)interpretacje
(Krakow 2012 — wspolredakeja).

1 Por. np. A. Gromkowska-Melosik, Tkony i idole pop-kultury. Taylor Swift i Barbie ja-
ko wzory ciata i tozsamosci mtodziezy [w:] Wychowawcze i spoteczno-kulturowe kompetencje
wspéiczesnych nauczycieli. Wybrane konteksty, J. Pyzalski (red.), 1.6dz 2015; taz, Kultura
Jedzenia i ,kultura ciata” (wprowadzenie do genezy zaburzen odzywiania sie) [w:] tamze,
Seksualnosé kobieca w ,,Pieédziesieciu twarzach Greya”. Powiesciowa fikcja soft-porno czy
kulturowe przesuniecie?, ,Kultura. Spoleczenstwo. Edukacja” 2014, nr 2 (6); taz, Power
Girl i kontrowersje wokét (pop)kulturowej emancypacji kobiet wspétczesnych [w:] A. Grom-
kowska-Melosik, Z. Melosik (red.), Kultura popularna. Konteksty teoretyczne i spoteczno-
-kulturowe, Krakéw 2010; taz, Feminizm akademicki czy pop-feminizm? Kontrowersje
wokét emancypacji kobiet, ,,Zeszyty Naukowe Forum Mlodych Pedagogdéw”, Szczecin 2003,
zeszyt T; taz, Ulotne konstrukcje tozsamosci [w:] M. Cylkowska-Nowak (red.), Mitodziez,
edukacja i spoleczenstwo. Szkice z teorii i praktyki, Poznan 2003; taz, Ally McBeal i kryzys
feminizmu [w:] Z. Melosik (red.), Mtodziez, styl Zycia i zdrowie, Poznan 2001.



Nurt drugi moich zainteresowan badawczych odnosi sie do problema-
tyki ptei kulturowej, szczegélnie w kontekscie spotecznych, ale takze edu-
kacyjnych sposobéw konstruowania tozsamosci kobiecej. Mozna w nim
umiescié przede wszystkim dwie moje ksiazki. Pierwsza z nich to rozprawa
bedaca skrbécona wersjq doktoratu, zatytulowana: Kobiecos¢ w kulturze
globalnej. Rekonstrukcje i reprezentacje (Poznan 2002), druga z kolei to:
Kobiecosé epoki wiktoriarnskiej. Tozsamosé. Ciato. Medykalizacja (Krakéw
2013). Opublikowatam réwniez z tej dziedziny szereg artykuléw w perio-
dykach naukowych oraz rozdzialéw w pracach zbiorowych po$wieconych
tej tematyce?2.

Wreszcie trzeci moich nurt zainteresowan naukowych sytuuje sie w ob-
szarze socjologii edukacji, a charakteryzujaca go problematyka dotyczy
przede wszystkim — analizowanych w réznych kontekstach — socjalizacyj-
nych 1 selekcyjno-stratyfikacyjnych funkcji edukacji i szkolnictwa. Moge
tutaj wspomnie¢ o ksiazce tworzone] we wspoétautorstwie z Tomaszem
Gmerkiem, Problemy nieréwnosci spotecznej w teorii i praktyce edukacyjnej
(Krakéw 2008), mojej rozprawie habilitacyjnej Edukacja i (nie)réwnosé
spoteczna kobiet. Studium dynamiki dostepu (Krakéw 2011) (w niej zna-
lez¢é mozna tez wiele zagadnien zwiazanych z ksztaltowaniem pteci kultu-
rowej — w ten sposbb naktada sie ona rowniez na drugi nurt moich zainte-
resowan) oraz niniejsze] ksigzce: Elitarne szkolnictwo sSrednie. Miedzy
reprodukcjq spoteczno-kulturowq a ruchliwosciq konkurencyjng. Wymienie
réwniez prace zbiorowa wydana pod wspélna redakcja z Miroslawem
J. Szymanskim — Edukacja i nieréwnosé. Trajektorie sukcesu i marginali-
zacji (Poznan 2014), publikacje pod mojgq redakcja: Elitarne szkolnictwo
Srednie w krajach Europy Zachodniej. Studia z pedagogiki poréwnawczej
(Poznan 2015), jak réwniez monografie poSwiecona nieuczciwos$ci eduka-
cyjnej: Sciqgi, plagiaty, fatszywe dyplomy. Studium z socjopatologii eduka-
¢ji (Gdansk 2007). I w tym przypadku moje zainteresowania zaowocowaly
licznymi opublikowanymi przeze mnie artykulami i rozdzialtami w mono-
grafiach zbiorowychs.

2 Por. m.in. A. Gromkowska-Melosik, Feminizacja zawodu nauczycielskiego. ,,Rézowe
kotnierzyki” i paradoksy rynku pracy, ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 25; taz, Women
“beyond control” — androcentric discourses in Victorian painting (towards reconstructing
meanings), “Journal of Gender and Power” 2015, Vol. 2, No. 1; taz, The masculinization of
identity among successful career women? A case study of Polish female managers, “Journal
of Gender and Power” 2014, No. 1, Vol. 1; taz, Pedagogika rodzaju [w:] B. Sliwerski (red.),
Pedagogika. Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, Gdansk 2010; taz, Edukacja,
kultura i rekonstrukcje kobiecosci we wspéiczesnej Japonii (ucieczka do/od réwnosci
i wolnosci), ,,Terazniejszo$é. Cztowiek. Edukacja” 2004, nr 2(26).

3 A. Gromkowska-Melosik, Mniejszo$¢ muzutmanska w Szwecji: miedzy ekstremistycz-
nym izolacjonizmem a procesami reprodukcji ekonomicznej, ,Studia Edukacyjne” 2013,
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Niniejsza ksiazka stanowi glos w dyskusji na temat spolecznej roli eli-
tarnego szkolnictwa éredniego, ktora toczy sie na gruncie socjologii eduka-
cji, szczegbdlnie w jej nurcie anglosaskim. Trudno wymieni¢ tutaj chocby
najwazniejsze tytuly z tego zakresu. Trzeba wspomnieé¢ jednak o klasycz-
nej pracy Petera W. Cooksona oraz Caroline Hodges Persell: Preparing for
Power. Cultural Capital and Curricula in America’s Elite Boarding Scho-
ols (1985) 1 przywolywanej w ostatnich latach bardzo czesto pozycji Rubéna
A. Gaztambide-Fernandeza: The Best of the Best. Becoming Elite at an
American Boarding School (2009) — w obu z nich nie tylko przedstawiono
analizy elitarnego szkolnictwa $redniego Stanéw Zjednoczonych, ale — co
niezwykle istotne — stanowia one takze cenne zrédlo rozwazan o charakte-
rze teoretycznym. Wazna role w rozwoju refleksji nad elitarnym szkolnic-
twem $rednim odegraly ksigzki Jonathana Gathorne-Hardy’ego The Old
School Tie. The Phenomenon of the English Public School (1977), Johna
Wakeforda, The Cloistered Elite. A Sociological Analysis of the English Bo-
arding School (1969), Nicka Frasera, Importance of Being Eton. Inside the
World’s Most Powerful School (2012), Edwarda Digby Baltzella, Philadel-
phia Gentlemen. The Making of a National Upper Class (2004), Jamesa
McLachlana, American Boarding Schools. A Historical Study (1970) czy
wreszcie pierwsze klasyczne studium z tego tematu dotyczace rzeczywisto-
$ci edukacyjnej Japonii: Thomasa Rohlena, Japan’s High Schools (1983).
Trudno takze nie wspomnieé o odnoszacej sie do realidw szkolnictwa fran-
cuskiego fundamentalnej monografii Pierre’a Bourdieu: The State Nobility.
Elite Schools in the Field of Power (1996).

W polskiej socjologii edukac)i problem elitarnego szkolnictwa $redniego
nie byl czesto poruszany. Warto jednak wyeksponowaé ksiazke Barbary
Smolinskiej-Theiss Dziecinistwo jako status spoteczny. Edukacyjne przywi-
leje dzieci klasy S$redniej (2014) oraz Piotra Mikiewicza, Spofeczne Swiaty
szkot Srednich — od trajektorii marginesu do trajektorii elit (Wroctaw
2005). Mozna réwniez przywolaé¢ numer specjalny czasopisma ,Rocznik
Lubuski” pod redakcja Ewy Narkiewicz-Niedbalec, zatytulowany: Margi-
nalizacja i elitarno$é w edukacji (,Rocznik Lubuski” 2008, t. 34, cz. 1, Zie-
lona Géra).

Bez watpienia moja ksigzka mieéci sie w tym, zwiazanym z socjologia
edukacji, nurcie, ktérego istota jest problem nieréwnosci spotecznych.
Trzeba w tym miejscu odwolaé sie do dokonan badawczych Zbigniewa

nr 26; taz, Dystrybucja sukcesu edukacyjnego wéréd kobiet i mezczyzn. Studium z pedago-
giki poréwnawczej, ,Studia Edukacyjne” 2014, nr 31; taz, Eton College. Szkic do portretu
brytyjskiej elitarnej edukacji, ,Studia Edukacyjne® 2014, nr 30.
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Kwieciniskiego4, Bogustawa Sliwerskiego5, Mirostawa J. Szymanskiego®
1 Zbyszka Melosika’ oraz Tomasza Gmerka8 1 Eugenii Potulickiej®, a takze
Ryszarda Borowicza!® i Romana Dolaty!! .

W mojej ksiazce podejmuje problem edukacji elitarnej. W oczywisty
sposéb pojecie ,,edukacja elitarna” stanowi jedna cze$¢ antynomii (wpisana
jest w nig nier6wnos$c), ktorej drugim sktadnikiem jest ,edukacja egali-
tarna”. Jej istota jest demokratyzacja edukacji na wszystkich poziomach
1 szczeblach!2, a w szczegblnoéci: uzyskanie rownoéci dostepu do szkolnic-
twa (odnoszacej sie do kryteridw przyjeé), rownych szans kontynuacji na-
uki (zwigzane z przemieszczaniem sie jednostki w ramach jednego pozio-
mu ksztalcenia 1 z jednego do drugiego), rownos$ci w zakresie uzyskanej
wiedzy 1 kompetencji (rowniez 1 w kontekécie wynikéw testéow 1 egzamindéw
oraz rbéwnos$ci rezultatow (w zakresie spolecznego statusu 1 miejsca

4 7. Kwiecinski, Drogi szkolne mtodziezy a srodowisko, Warszawa 1980; tenze, Dyna-
mika funkcjonowania szkoty, Warszawa 1990; tenze, Socjopatologia edukacji, Warszawa —
Torun 1992; tenze, Wykluczanie, Torun 2002; tenze, Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji
w dorostosci, Olsztyn — Toruri 2002; tenze, Tropy — préby — Slady. Studia i szkice z pedago-
gii pogranicza, Olsztyn 2000; tenze, Bezbronni. Odpad szkolny na wsi, Olsztyn 2002.

5 B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji, Krakéw 2015; tenze, Dia-
gnoza uspotecznienia szkolnictwa publicznego III RP w gorsecie centralizmu, Krakéw 2013;
tenze, Szkola na wirazu zmian politycznych. Bez cenzury, Krakow 2012; tenze, Problemy
wspotczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej III RP, Warszawa 2009.

6 M.J. Szymanski, Procesy selekcyjne w szkolnictwie ogélnoksztatcqcym, Warszawa
1988; tenze, Bezrobocie rodzicéw a osiqgniecia szkolne ich dzieci, ,Edukacja” 1996, nr 4;
tenze, Selekcyjne funkcje szkolnictwa a struktura spoteczna, Warszawa 1996; tenze, Kryzys
i zmiana. Studia nad przemianami edukacyjnymi w Polsce w latach dziewieédziesiqtych,
Krakow 2001; tenze, Nieegalitarnos$é pedagogiki i egalitarnej polityki osSwiatowej [w:]
E. Gawel-Luty (red.), Egalitaryzm. Ksztalcenie masowe czy przymus ksztalcenia w spote-
czenstwie demokratycznym, Stupsk 2001; tenze, Socjologia edukacji. Zarys problematyki,
Krakéw 2013; tenze, Edukacyjne problemy wspéitczesnosci, wyd. 2, Krakéw 2014.

77Z. Melosik, Wspétczesne amerykarnskie spory edukacyjne. Miedzy socjologiq edukacji
a pedagogikq postmodernistycznqg, Poznan 1995; tenze, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dys-
kursy wolnosci, wiedzy i wtadzy, Krakow 2009; tenze, Teoria i praktyka edukacji wielokul-
turowej, Krakow 2007.

8 T. Gmerek (red.), Edukacja i stratyfikacja spoteczna, Poznan 2003; tenze, Edukacja
i nieréwnoéci spoteczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii, Hiszpanii i Rosji,
Krakéw 2011; tenze, Edukacja i tozsamo$é etniczna mniejszosci w obszarach podbieguno-
wych, Poznan 2013.

9 E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2010; E. Potu-
licka, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych. Od Ronalda Reagana do
Baracka Obamy, Krakow 2014.

10 R. Borowicz, Nieréwnosci spoteczne w dostepie do wyksztatcenia. Casus
Suwalszczyzny, Olecko 2000.

11 R. Dolata, Szkota, segregacje, nieréwnosci, Warszawa 2002.

12 Por. T. Husén, Higher Education and Social Stratification: An International Com-
parative Study. UNESCO, International Institute for Educational Planning, Paris 1987,
s. 18.
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w strukturze zawodowej — po ukonczeniu edukacji)!3. W praktyce eduka-
cyjnej pojecie egalitaryzmu jest zwykle wiazane z redukcjg dysproporcji
osiagnie¢ edukacyjnych miedzy uczniami pochodzacymi z uprzywilejowa-
nych 1 nieuprzywilejowanych grup spotecznych (kryterium bedzie tu po-
chodzenie spoteczne, rasa i etnicznosé, a takze pteé¢ 1 wyznanie oraz miejsce
zamieszkania, np. miasto/wie$)4. W mojej ksiazce nie podejmuje w sposob
bardziej szczegdtowy zagadnien zwigzanych z egalitaryzmem w edukacjils.
Zawsze jednak, szczegblnie w przypadku analiz po$§wieconych kwestiom
rownoéci/nieré6wnosci spotecznych, pojecie egalitaryzmu tworzy wazne tto
1 znaczacy punkt odniesienia dla rozwazan.

Na zakonczenie chcialabym serdecznie podziekowaé¢ moim kolegom
1 kolezankom z Zakladu Edukacji Wielokulturowej 1 Badan nad Nieréwno-
$ciami Spotecznymi, a w szczegdlnosci dr. hab. prof. UAM Tomaszowi
Gmerkowi za tworcze dyskusje, poprzez ktére — dzieki konfrontacji na-
szych niekiedy calkowicie odmiennych pogladéw — mogtam poglebi¢ moje
rozumienie problemu nieréwnosci spolecznych oraz funkeji szkolnictwa
elitarnego. Dziekuje réwniez dr. hab. prof. UWr Wiktorowi Ztobickiemu za
podjecie trudu recenzowania mojej ksiazki. Jego konstruktywne uwagi
daty mi mozliwo$é reinterpretacji niektorych podjetych w mojej ksiazce
zagadnien 1 spojrzenia na nie z innej, bardziej rozlegltej perspektywy.

Na zakonczenie chciatabym réwniez szczegdlnie serdecznie podzieko-
wacé wszystkim uczestnikom badan — wyjatkowym uczniom i absolwentom
elitarnych polskich liceéw. Dziekuje réwniez za ogromna zyczliwo$é 1 po-
moc w organizacji badan dyrekcji szkél w Krakowie, Toruniu 1 Wroctawiu.

13 Tamze, s. 34.

4 E.V. Johanningmeier, Equality of Educational Opportunity and Knowledgeable
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